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Editorial

Lo generacién de conocimiento

y la universidad:

elementos centrales del progreso

de una sociedad

Bl progreso de una sociedad se basa,
entre otros aspectos, en la redizacion
del proyecto de vida de cada uno de
los indhiduos que la conforman. Uno
de los factores que contribuye a que
esta se produzca es que sus ciudada-
nos gocen de igualdad de condiciones
y de oportunidades que les permitan
desarrdllar sus capacidades, las cua-
les se relacionan con algunos aspec-
tos importantes -como el intelectual, el
cultural, el espiritual, entre otros- para el
desarrollo de una vida plena.

Conocer como se desarrollan las capa-
cidades es fundamental. Dicho «cono-
cer se refiere no solo a la adquisicion
de distinto tipo de Informacion respecto
de una serie de campos del saber,
sino también acerca del entomo en
el que nos ubicamos, acerca del otro
y acerca de uno mismo. Para que el
individuo alcance tal conocimiento, es
funcamental desarrollar el pensamiento
crftico, la capacidad de cuestionar v de

cuestionarse, de dialogar y de intercam-
piar opiniones. Es central sentir curiosi-
dad por o que nos rodea, reflexionar
acerca de lo que conocemos Yy Consi-
derar al otro en esa reflexion. Por ello,
es importante conocer otras realidades,
ofras costumbres, ofras  creencias,
otras maneras de entender el mundo y
otras formas de interactuar con €l,

La universidad juega un papel central en
la generacion y transmision del conoc-
miento en la actualdad, pues se con-
vierte en el espacio propicio que permite
al estudiante abrir su mente a nuevas
posibiidades, a nuevos contextos vy
reflexionar sobre temas con los que no
se habla relacionado antes o a los que
no habla tenido acceso. La universidad
también constituye el espacio que le
brinda al estudiante las herramientas
necesarias para desarrollar habiidades
relacionadas con la investigacion y para
ponerlas en practica, de tal manera que
contribuya al avance cientifico y tecno-
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l6gico de la sociedad. Es el espacio en
el que podemos acceder a informacion
actual sobre distintas disciplinas a tra-
VES, por eemplo, de sus bibliotecas vy
bases de datos; podemos, también,
entrar en contacto con especialistas de
diversos campos gracias al intercambio
constante que se produce en elay ser
parte de comunidades académicas
que trabajan de manera conjunta en la
generacion de conocimiento.

Es la universidad, entonces, el espacio
por excelencia en el que se comparte,
se socidliza y se difunde el conoci-
miento, de tal manera que se genera
el didlogo academico vy se amplia
desde distintas perspectivas. De esta
manera, se promueve la interdiscipli-
nariedad, que garantiza un acerca-
miento mas completo a los distintos
campos del saber. Todo esto redunda
en la construccion de una sociedad
comprometida social 'y responsable-
mente con su entormo.
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© Lo eradel
conocimiento

PABLO QUINTANILLA
Decano de EE.GG.LL.

La redlidad esta conformada por acon-
tecimientos que son independientes de
nuestra conclencia y voluntad. Lo que
no es independiente de nosotros, en
cambio, es nuestro conocimiento de
esa realidad, es declr, la manera como
nos la representamos e interactuamos
con ela con la findidad de adaptamos
a sus caracteristicas vy de moldearia
segun  nuestras  necesidades.  Ese
conocimiento de la realidad, aungue no
la realidad misma, sf es una construc-
cion social. Bl conocimiento, entendido
como construccion cultural, es un fend-
meno que esta sueto a fuerzas de todo
tipo, que incluyen complgjas relaciones
de interaccion entre los individuos v la
sociedad a la que pertenecen.

Desde hace mas de 500 mil anos,
cuando aparecid en nusstra especie la
hablidad simodlica, hemos tratado de
conocer el entormo en gue vWMimos, tanto
fisico como social, v hemos tratado de
CONOCemOos a Nosotros. Mismos dentro
de ese entomo. Para la supervivencia
de nuestros ancestros, €ello era esencial.
Conocer el ambiente fisico, conocer el
comportamiento de las otras personas
en ese ambiente y conocerse a uno
mismo en relacion con os otros cons-
tituyen un triangulo imposible de separar.

Es dificl precisar cuando surgio la cul-
tura, entendida como los mecanismos
que nos permiten transmitir informacion
de una generacion a otra y como 1os
contenidos transmitidos; sin embargo,
la aparicion de la cultura en nuestra
especie dio origen a una profunda
revolucion en nuestras formas de vida,
Desde entonces, nunca nada fue igual.
A partir de ese impreciso momento y
hasta el dia de hoy, vy con certeza tam-
pién en el futuro, adquirr conocimiento
y estar en condiciones de usarlo vy
transmitirlo  exitosamente se convirtie-
ron en la clave para la supenvivencia.
Fue gracias a conocimientos que se
fransmitian de padres a hijos -como
las formas Incipientes de tecnologia
que fueron el origen de la ciencia- que
nuestros antepasados pudieron sobre-
vivir en un mundo hostil y cambiante.
Actualmente, nuestra  supervivencia
ComMmo  especie  sigue  dependiendo
de nuestra comprension del entomo,
pero, ademas, el conocimiento que 10s
mayores transmiten a los mas jovenes
es esencial para la supervivencia de las
instituciones, de los grupos sociales y
de los individuos, Ahora la supenviven-
cla no es solo biclogica, sino también
cultural, pero el conocimiento  sigue
slendo esenclal para ambos aspectos,
y las instituciones que se dedican a
generarlo v transmitilo son, paradigma-
ticamente, las universidades.

Las universidades son el principal espa-
clo donde el conocimiento es gene-
rado, acumulado, procesado, metaoo-
lizado y transmitido de una generacion
a las siguientes. Por elo, las universi-
dades son instituciones que las socie-
dades deben proteger, pues No solo
son, en gran medida, su conciencia
nistorica, sino también su garantia de
adaptacion al entormo. Asl, el desarro-
lo de una sociedad es inseparatle del
de sus universidades, como se puede
constatar faciimente.

En el mundo actual, hay dos tipos de
universidades: aguellas que se dedican
pasicamente a transmitir conocimiento
-las  denominadas «universidades de
ensenanzar- vy las que, haciendo o
primero, también tienen como objetivo
generar conocimiento. Bl conocimiento
que estas universidades producen es
transmitido por elas mismas vy por las
universidades de ensefanza.

En el Perd, son muy pocas las institu-
ciones que aspiran a ser universidades
de investigacion, pero la PUCP es, defi-
nitvamente, una de ellas. Nuestro reto
como universidad es formar a nuestros
y nuestras estudiantes con un conoci-
miento de frontera amplio y, al mismo
tiempo, profundo, 1o que les permite
desenvolerse en un mundo acadé-
mico, profesional y laboral que se hace
cada vez mas complejo y competitvo.
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Agsi, el desarrollo de una sociedad es inseparable del de sus

universidades, como se puede constatar facilmente.

Para elo, se requiere no solo de muy
buena preparacion intelectual, sino tam-
bién de un adecuado entrenamiento
para saber coOmo emplear esta prepa-
racion de manera versatily flexivle en un
mundo gque cambia vertiginosamente
de un dia para otro. Una buena uni-
versidad debe estar en condiciones de
preparar a sus aumnos No solo trans-
mitiendoles conocimiento, sino dando-
les las hemramientas para queellos 1o
obtengan por-su propia cuenta y, lo.que
es esencial, para que puedan emplear
y aplicar ese conocimiento de maneras
apropladas en los diferentes entomos
y contextos enlos que se encontra-
ran. Una buena universidad prepara a
Sus alumnos para el presente y para
el futuro. Como el futuro es impredeci-
ble, los prepara para poder conocerlo
Cuando sea el caso vy, eventuamente,
tfambién para transformario.

Actuamente, es positle saber qué
se esta investigando y descubriendo
en cuaquier otra parte del mundo en
cuestion de segundos. La brecha del
acceso a la informacion que  existia
hace veinte anos entre las universida-
des de los paises desarrdlados v las de
los paises en desarrollo se ha reducido
a cero, o que hace que los aumnos
y profesores de cualgquier universidad
puedan tener la misma Informacion
actuaizada gue tendrfan si estuvieran
en el lugar donde ese conocimiento se
esta produciendo. Lo que hace la dife-
rencia entre una universidad y otra ya
no es mas el acceso a la informacion
-porgue todas o pueden tener-, sino
la calidad y capacidad que tienen sus
docentes y estudiantes para procesar
esa informacion, v para articularia en
beneficio de una realidad concreta.

La PUCP es una universidad con
caracteristicas internacionales que pre-
para a sus alumnos como las mejores
universidades del mundo, pero con la
diferencia de que 1o hace teniendo en
cuenta la realidad peruana vy con un
claro compromiso con nuestra socie-
dad. Nuestros alumnos saben gue
solo pueden desarrolarse apropiada-
mente en Una socledad que también
se esta desarrollando, de manera gue
no podemos separar el compromiso
que tenemos con los demas de las
obligaciones gue tenemaos con Noso-
ros mismos: esforzarmos  permanen-
fermente por ser mejores personas en
todos los aspectos de nuestras vidas
v, con €llo, colaborar en la transforma-
clon de nuestra sociedad.

El Perd esta pasando por una impre-
sionante  transformacion, que  incluye
muchas | dimensiones  diferentes.
Depende de nosotros que ella sea
peneficiosa v se sostenga; de lo con-
frario, terminara siendo solo un espe-
jismo vy una nueva oportunidad perdida.
Para que esta transformacion implique
un verdadero desarrollo, 1o mas impor-
tante es el capital humano, es decir, la
formacion de profesionales especializa-
dos con conocimiento de frontera, que
sean también seres humanos cultos y
completos con una mirada amplia, pro-
funda vy de largo plazo, y con valores
éticos claros y solidos. Estos profe-
sionales no deben ser solo habiles en
aplicar el conocimiento que otros han
producido, sino deoen tener la capac-
dad de repensar esos conocimientos
de manera creativa y critica.

Si nuestro pais no cuenta con una
clase profesional y dirigente gue tenga
esas caracteristicas, el desarrolo sim-
plemente no se lograra.

Por eso, la PUCP tiene como una de
sus piedras angulares y como una
de sus caracteristicas mas saltantes
a los Estudios Generales, en los que
nuestros alumnos reciben las bases
necesarias para convertirse no solo
en buenos especidlistas y profesiona-
les, sino también en seres humanos
completos que estaran en condicio-
nes de adaptarse a realidades nuevas
y cambiantes, asi como de transfor-
marlas cuando sea necesario.

Eso es algo de lo que nosotros, en
la PUCP, nos sentimos agradecidos.
Tenemos un plantel docente de investi-
gadores de primer nivel y con muchos
de los mejores estudiantes que nues-
tfro pais produce. Contarmos con la
mejor infraestructura de ensenanza vy
de acceso a la informacion del Perd y
-algo sumamente importante- tenemos
una-clara conciencia del pais al que
pertenecemos 'y de nuestra respon-
sablidad con él. Todo esto nos con-
Vierte en una universidad que tiene el
potencial para seguir desarrollandose
como institucion académica vy que, al
hacerlo, colabora  significativamente
con el desarrollo de nuestro pais.
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histérico v la escuela

AUGUSTA VALLE
Directora de Estudios
de EE.GG.LL.

Cuando nos encontramos frente a una
situacion en la que se hace evidente
que muchos jovenes No recuerdan los
principales hechos de la historia nacio-
nal, Nno pueden explicar por qué el 8
de octubre es feriado o plensan que
Ramon Castilla es contemporaneo a la
Primera Guerra Mundial, reclamamos
por la mala formacion escolar que,
actuamente, se da en nuestro pais.
Ya nos resulta casi cotidiano escuchar
respuestas inconcebibles en progra-
mas CONCUrso que muestran un pobre
manejo de informacion o «una escasa
cultura general. Mas ala de las mdilti-
ples anécdotas que podriamos reunir
y de que ya casi nos estamos acos-
tumbrando a esta situacion, el tema
no parece haber sido una verdadera
preocupacion en el debate en torno a
la educacion nacional.

La discusion se ha enfocado en dos
problemas  fundamentales:  nuestros
escolares no entienden 1o que leen
y NO son capaces de afrontar opera-
ciones matematicas basicas. Indiscu-
tiblemente, la comprension lectora es
una competencia basica y, sin ela, la
ensefianza de la historia encuentra un
terrible escollo. Entonces, ¢qué hace-
mos? /Esperamos a que la compren-
sion lectora se desarrolle antes de pre-
ocuUparnos por gue aprendan historia”?
¢ Abandonamos la historia y nos dedi-
camos exclusivamente a desarrollar la
comprension lectora v la redaccion?
Tomar estas decisiones serla negar
que el aprendizaje de la historia en la
escuela tenga sus propios fines, v que

estos hayan sido vy sean importantes
para la integracion de los jovenes en
su comunidad y en una sociedad gue
aspira a la democracia.

JPara qué se ensefa historia en la
escuela? (Su fin es dotar de «cultura
genera a la poblacion”? ¢ La razéon de ser
de la historia escolar es €l recuerdo de
Clertos datos, clertas fechas y algunos
personajes? Siesos fueran los fines de
la historia escolar, no deberfa lamamos
la atencion la poca importancia que hoy
se le da en los colegios. Es mas, quiza,
deberia sorprendemos que aun sobre-
viva en un mundo en el que la educa-
cion es, muchas veces, entendida solo
como la formacion de recursos huma-
nos, donde la palabra <humano» no es
[0 central, sino la idea de «ecursos» en
el sentido mas econdmico del termino.

Justamente el pragmatismo  de la
década de los noventa cuestiond
mucho la utiidad de la historia en la
escuela. ¢Para qué sirve dedicar tantas
horas al conocimiento del pasado”? ¢ No
serfa acaso mas adecuado invertir el
flempo en un curso gue capacite mejor
a los jovenes para ingresar al mercado
leboral? iSe trataba, pues, de pensar en
el futurol Esta vision tan centrada en o
practico v en lo econdmico ovidd gue
la escuela no es un espacio dedicado
a formar recursos humanos, sSino seres
numanos parte de una sociedad; como
tales, necesitamos entender nuestros
origenes y como hemos llegado hasta
el presente, qué problemas arrastra-
mos, Por gué no los hemos podido

solucionar, Qué Nos une a una «Comu-
nidad imaginada» en particular y nos
distancia de otra, y qué ha cambiado o
permanece pese da pasar de los anos
en nuestra sociedad. Recordemos que
la difusion del simbolismo de un pasado
compartido fue la esencia de la incorpo-
racion de los cursos de historia nacional
ala escuela en el siglo XIX. Bl compartir
un pasado comun ha sido una de las
pases de la construccion y la definicion
de la nacion, uno de los pilares de la
integracion de los ciudadanos a esta.

+Qugé es lo que ha pasado con la histo-
ria en el ambito escolar? No existe una
respuesta Unica. Habria que considerar
diversos aspectos gue se han sumado
y han llevado a esta situacion. Por un
lado, la historla perdic espacio frente
a lo practico, como hemos senalado.
Por otro, fue cuestionada por «mpar-
tir un  conocimiento  exclusivamente
memoristico. Desde la perspectiva de
la escuela activa y del desarrollo del
pensamiento crftico, la historia aportaba
MUy POCO, pues los alumnos parecian
meros receptores de informacion. No
se frataba de un curso en el que se
desarrollaban competencias ni habi-
idades. La historia no encajaba en la
construccion de conocimiento de las
nuevas generaciones. En  realidad,
uno de los objetivos de la historia en la
escuela sl deberfa ser desarrollar com-
petencias, capacidades o habilidades.
Sibien la memoria es fundamental para
una persona, la ensefianza de la his-
toria no se lmita a hechos para recor-
dar. Se trata, mas bien, de presentar



problemas histéricos que lleven a los
jovenes a egjercitar el pensamiento cri-
tico y plantearse como abordarios, Los
datos dejan de ser el Unico objetivo
del aprendizaje y se convierten en una
materia prima. B aprendizaje se cen-
tra, asl, en qué hacer con los datos,
y cOmo encontrarlos y analizarlos para
que se conviertan en evidencias.

Por otro lado, desde la vision de los his-
toriadores, un problema central serfa el
alejamiento de la investigacion histdrica
del ambito escolar, Se cuestiona la poca
actualizacion de los contenidos escola-
res. Como han sefialado Walker!, Ruiz?
y Rodriguez®, la escuela no recoge los
avances de la investigacion histdrica vy
estaria manteniendo una mirada suma-

Asl, los textos escolares son vistos
como atrasados v los maestros de his-
toria, como personas que mantienen
un enfoque tradicional y desconocen
las nuevas conclusiones a las que la
investigacion historica ha llegado. Sin
embargo, habria que aclarar que 1os
textos escolares cumplen con los con-
tenidos que establece el Disefio Curri-
cular Nacional y no estan tan atrasados
como lo estuvieron en la década de los
ochenta. Lo que resulta indispensable
para resucitar la historia en las escue-
las es modemizar el Diserio Curricular
Nacional, enfocandolo mas en proble-
mas vy dandole una perspectiva mas
cercana a lo que establecen las nue-
vas propuestas en didactica de la his-
toriay de las ciencias sociales.

Si bien la memoria es fundamental para una
persona, la ensenanza de la historia no se limita
a hechos para recordar. Se trata, mas bien, de
presentar problemas historicos que lleven a

los jovenes a ejercilar el pensamiento crilico y
plantearse como abordarlos.

mente tradicional sobre el pasado. Por
gemplo, se transmite una vision homo-
génea del pasado peruano en la que
se diuyen las diferencias regionaes vy
las posturas contrapuestas, ademas de
centrarse en aspectos polticos y ime-
nos. Esta imagen homogenizadora es
opuesta a las conclusiones a las que
legan los historiadores quienes, mas
pien, resaltan el caracter complgjo y
diverso de la historia nacional.

Tampoco podemos generalizar el tema
de los maestros, pues muchos de ellos
andan en una busqueda constante de
pibliografia, paginas webs sobre his-
toria peruana, blogs vy recursos diver-
SOS para aproximar sus clases a los
avances de la investigacion. Quiza el
problema es qué tan al alcance de un
docente se encuentra el material que
producen los historiadores, qué tanto
somos capaces de difundir el cono-
cimiento que se produce en diversos
medios para que esté al alcance de
aguellos que No son especialistas.

E

La historia escolar y la historla aca-
démica no son lo mismo. Si bien la
segunda alimenta a la primera, no es la
Unica fuente que interviene en su cons-
truccion y disefio, y menos aun en su
aprendizale. No se puede pensar que
la historla escolar es una sintesis del
conocimiento histérico simplificado. La
nistoria escolar es bastante mas com-
plejla como para ser entendida como
una version resumida vy simplificada del
conocimiento producido por los historia-
dores. Aungue quisiéramos, es suma-
mente dificil retirar el commponente identi-
tario que es parte de la historia escolar.
Pero mas alla de este, la historia en la
escuela deberia desarrolar competen-
clas y hablidades que podriamos sin-
tetizar en el desarrolo del pensamiento
nhistorico v la conciencla histérica de los
jovenes. Esto Utimo implica la capaci-
dad de reconocerse como seres histo-
ricos, producto de un pasado, actores
del presente y con una proyeccion de
futuro que, indiscutiblemente, estara
vinculeda a los otros dos marcos tem-
poraes; es decir, implica ayudar a los
jovenes a entenderse como  seres
NuManos en un mundo tan complejo
como el que tendran que enfrentar.

Walker, Charles (2009). «La nueva historia y la his-
torla de siempre: el impacto de las nuevas corrien-
tes historiogréficas en el Pert actual. En: Waker,
Charles. Didlogos con el Pert. Ensayos de Historia
Lima: [EP pp. 390-418.

2 Ruiz, Esperanza (2009). Una ensenanza altema-
tiva de la Historla del Perd. Lima: San Marcos.

Rodriguez, Juan José (2009). «Construyendo &l
enemigo: Falacias y verdades en la construccion
del naciondlismo a través de los textos escolares en
el tema de la Guerra del Pacfico». Revista Latinoa-
mericana de Ciencias Socidles llepa (Perd), Afo 2,
N° 4, junio. pp. 173-188.
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«Somos tradicion y modemidad, somos
catdlicos vy plurales, principistas y tole-
rantes, muy peruanos y abiertos al
mundo. Queremos intermacionalizamos
pero desde nuestras proplas raices.
Queremos brindar saberes universales
pero atendiendo a nuestra propia par-
ticularidad.  Queremos  formar  cluda-
danos del mundo vy ciudadanos bien
peruanos. Queremos mirar el mundo
pero también mirar criticamente nues-
tras dramaticas desigualdades y nues-
tra enriquecedora diversidad».

Se habla de la universidad como un
espacio que produce Nuevos Cono-
cimientos y que esta entregado a la
busqueda de la verdad. Como lo dice
la frase citada; «bUsqueda de saberes
universales». Pero ¢ es posible esta defi-
nicion de universidad en nuestra época’?
Estos tiempos estan marcados por la
coexistencia de multiples discursos y el
reconocimiento de que ninguno puede
alzarse y proclamarse como hegemo-
nico. ¢ Tiene sentido seguir buscando
esta universalidad v la verdad, o seria
la busgueda de un discurso que se
impone sobre los otros, suprimiendo la
diferencia v la libertad”?

Queremos  reflexionar acerca de la
naturaleza misma de la universidad en
su propia definicion como espacio de
transmision 'y produccion de conoci-
mientos. ¢Qué tipo de conocimientos?
Una universidad tiene la mision de trans-
mitir saberes o desarrollar capacidades
para el corecto desenvolvimiento de

las personas en sociedad, a lo que se
SUmMa un compromiso con la produccion
de conocimientos para el desarrollo de
la comunidad. ¢A que responden estos
conocimientos: a un criterio de necesi-
dades del mercado 0 a una nocion mas
amplia que podriamaos lamar de «desa-
rrollo humano» o «desarrollo sociah? S
es la primera opcion, los conocimientos
son totalmente contingentes 'y depen-
den de las demandas o «necesida-
des» del mercado. Sihablamos sobre
nociones de desarrdllo, la pregunta es
Si debemos basamos netamente en cri-
terios propios de cada comunidad (con
lo cual volveriamos a la idea de la contin-
gencia) o si hay clertas nociones comu-
nes a todo lo humano. ¢ Es posible gue
las haya”? ¢Por qué usarlas?

De acuerdo con la posioilidad de la uni-
versalidad, existe €l reto de la creacion
de un nuevo concepto de «erdady,
que tenga en cuenta las reflexiones que
la contemporaneidad ha realizado. En
ese sentido, podriamos hablar de una
verdad definida como un nuevo sentido
de una magnitud tal que puede verse
COmO Un «acontecimiento» O «excep-
cion» en la sociedad y puede declararse
como si Tuera universal, Esta excepcion
se da cuando la estructura que la sos-
tenia, dadora de sentido, pierde dicha
unidad, imumpiéndola.

Asl, pues, ante este concepto de ver-
dad, la universidad tiene varias tareas.
En primer lugar, debe formular «situa-
clones acontecimientales» (en las que

JULIO CACEDA

el estado de la situacion esta al borde
del vacio o plerde sentido) a partir de la
criica a la sociedad. En segundo lugar,
debe  generar  acontecimientos-ver-
dad a partr de creaciones clentfficas,
artisticas o policas que  produzcan
una ruptura con la unidad de sentido
va establecida, que sean la expresion
de sentires no reconocidos © No con-
templados por la estructura vigente vy
que generen un nuevo sentido a partir
del cual se reordenan las estruciuras y
saberes anteriormente existentes. Final-
mente, debe comprender vy formular
nuevas posbiidades de vivir a partir de
la aparicion de una verdad. Es, pues,
el espacio de la creacion continua de
nuevas posibiidades.”

En la formulacion esbozada, el con-
cepto de «verdad», aungue ago com-
plejo, surge a partir de las necesidades
de nuestro tiempo: «Nuestro mundo,
ustedes lo saben, esta marcado por su
velocidad: la velocidad del cambio his-
torico, la velocidad del cambio técnico,
la velocidad de las comunicaciones, de
las transmisiones e, INcluso, la velocidad
con la cual los seres humanos estable-
Cemos conexiones entre Nnosotros, Esta
velocidad se expone al peligro de una
enorme incoherencia, Las cosas, ima-
genes v relaciones circulan muy rapido,
de manera que no tenemos tiempo
siquiera para cdlibrar la extension de
todo aguello gue es incoherente. La
velocidad es la mascara de la inconsis-
tenciar ® Se delbe establecer un proceso
de ralentizacion que permita establecer



un punto fijo, una verdad, que no sea
una forma de huir del proceso, sino de
la posiblidad de reflexionar sobre este.
Si la totalidad del conocimiento que se
produce entra dentro de la categoria de
dnformacion», igual a las otras ya circu-
lantes, no se entiende como es posible
este «salir-para-reflexonar» de este pro-
ceso. Este punto fijo se logra a traves
de lo establecido para la universidad.
Asl, esta se convierte en un espacio de
«aevueltar, de constante creacion, ante
un mundo que ya se proclama liore y
acabado; de logica o unidad de sentido,
ante el régimen actual de imagenes des-
conectadas, aglomeradas; de universa-
lidad ante la proclamacion de un mundo
especidizado y fragmentario; de riesgo o
aventura frente a lo alin no dado.

Esta nocion de verdad como produc-
tora de nuevos sentidos responde al
concepto de conocimiento que tiene y
que expresa de manera muy adecuada
Salomon Lemer.

«H conocimiento que la Universidad
debe propiciar leva consigo la difici tarea
de ser a la vez universal v situado. Uni-
versal, debido a la orientacion hacia la
frascendencia que la busgueda de la
verdad implica; y situado, porque par-
tiendo de las demandas concretas de la
vida social debe responder a ellas. Pese
alo que suele pensarse, el conocimiento
no consiste en la mera acumulacion de
datos objetivos; €l es, por el contrario,
la concrecion de una facultad vy la res-
puesta a una exigencia esencialmente
humanas. Es el modo a traves del cual
los hombores y mujeres logran preservar
Su propia condicion; es un conato; una
expresion de aquella fuerza presente en
todo ser vivo que 1o impulsa a luchar

pOr su supenivencia y a optimizar per-
manentemente e incansablemente su
adecuacion da entomo. Tal exigencia
surge como la necesidad de dar sentido
a nuestra redidad -la cual es esencial-
mente social, comunitaria-, pues de ella
procede vy a ela debe volver»,

La universidad tiene la dificil tarea de
constituirse como un espacio de cori-
tica, reflexion y produccion de saberes
de la sociedad, que ya hemos esbo-
zado mas arba. Esta tarea es nunca
acabada, pues el reconocimiento de
un acontecimiento © excepcion en el
mundo donde hay «cuerpos» vy lengua-
jes es una apuesta, una lucha cons-
tante para Que se reconozca Como
verdad, pronunciada para la etermnidad.
Es, pues, la busqueda incesante de
nuevos sentidos para la sociedad, del
reconocimiento de que esa transforma-
cion de horizontes es posible, de que
es posible hablar de lo humano en tanto
tal, desde algo que nos vincula a todos,
en el presente v a lo largo de la historia,
en nuestra comprension y desarrollo de
nuestro estar-en-el-mundo, condicion
comun a todos los hombres.,

E N ©

! Estudios Generales Letras. Lecciones Inaugura-
les 2006-2011.

2los conceptos son de Alain Badiou, v su nocion
de verdad vy acontecimiento.

Badiou, Alain. La Filosofia, otra vez.
http://simulacro-colectivo.blogspot.com/2010/04/
acontecimiento-estado-cuerpo-de-verdad htrml
http://aluceromontano.tripod.com/id24.ntml.

S Badiou, Alain. La Filosofia, ofra vez, p. 61,

4 Saloman Lemer. «Los Estudios Generales v el sen-
tido de la vida universttaria». Lecciones Inaugurales
2006-2011, p. 28, Estudios Generales Letras.
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En el siglo XX, los sistemas escola-
res latinoamericanos se consolidaron
como espacios de construccion de
las identidades nacionales vy de los
conocimientos basicos para insertarse
en la sociedad. Entre fines del mismo
siglo vy el sigulente, florecieron también
nuevos enfoques pedagogicos y psi-
cologicos que pusieron de relieve el
rol activo del estudiante en la cons-
truccion de los conocimientos. Desde
ese entonces, POCco a Poco, se ha ido
generando una conclencia de que los
contenidos disciplinares que ofrece la
escuela no son «adquiridos» por los
alumnos a traves de un proceso de
dransmision», sin0 que son construi-
dos por los estudiantes gracias a pro-
Ccesos cognitivos, afectivos y sociales
que se desarrollan en las aulas.

En el proceso de construccion de
los aprendizajes, es natural que los
estudiantes cometan errores. Bl rol
del docente ante estos errores es de
especial importancia, porgue los alum-
nos, en la escuela, no solo construyen
conocimientos sobre el entorno natu-
ral y social: también construyen, y no
es menos importante, conocimientos
sobre sl mismos. De estos conoci-
mientos depende que desarrollen un
adecuado sentido de competencia
que les permita enfrentar v superar las
dificultades. El que desarrollen este
sentido dependera en buena medida
de la forma en que el docente interac-
tUe con ellos en las situaciones en que
han cometido errores,

Para andlizar el desarrolo del sentido
de compestencia, tomemos como
punto de partida la capacidad de moti-
varse, esencial para superar los retos
que se presentan en la escuela, la uni-
versidad vy el trabajo. Para contribuir a
que los estudiantes sean capaces de
desarrollar una buena motivacion, de
acuerdo al psicologo Bemard Wiener,
cuando cometen un error, el docente
debe redlizar tres acciones: primero,
orientarlos a que atribuyan ese error
a causas intermnas, es decir, relativas a
sl mismos; segundo, mostrarles que
esas causas son varigbles, es decrr,
que pueden ser cambiadas; v, tercero,

GONZALO COBO GONZALES

0 que te faltd organizar la informacion
mientras  realizabas la lectura, Para
superar esta falta, podrias hacer resu-
menes 0 esguemas de lo que lees».

El estudiante que obtiene el tipo de
atribuciones antes sefialado (causas
internas, variables vy controlables) ten-
dra una mayor tendencia a desarrolar
una motivacion intrinseca v disfrutara
las actividades de aprendizaje por
sl mismas y no por metas externas
como una nota aprobatoria. La motiva-
cion intrinseca favorece la atencion v la
concentracion en la tarea, vy esta aso-
Clada al procesamiento profundo de la

Un buen docente contribuye a fortalecer
el sentido de la competencia del estudiante

favoreciendo que haga atribuciones basadas
en factores internos y controlables, y
transmitiéndole confianza.

mostrarlies que tienen control sobre
esas causas vy pueden modificarlas
tomando determinadas  decisiones.
FPor elemplo, ante una respuesta defi-
clente en un control de lectura de los
factores de la Revolucion Francesa, un
docente tendria que sefaar al estu-
diante: «te hizo falta resefiar la impor-
tancla econdmica que habla cobrado
la burguesia v su busgueda de un
mayor poder palitico. Esta falla puede
deberse a que no leiste con atencion

informacion vy a la busqueda de cau-
sas y razones. Asimismo, la persona
intrinsecamente motivada es capaz de
sobreponerse a las dificultades y es
mas tolerante a la frustracion gue pue-
den producir los errores en el proceso
de aprendizaje. Cabe seralar, tam-
pién, que la motivacion se relaciona
con el autoconcepto, la vision que
cada persona tiene de sus capacida-
des vy aptitudes, y con la autoestima,
la valoracion, positiva o negativa, que



redliza una persona de su autocon-
cepto. Los psicdlogos relacionan una
autoestima solida vy elevada con una
buena motivacion,

Una de las funciones del docente es
proporcionar a los estudiantes informa-
clon sobre su desempefio. E£sa es la
principal funcion de la evaluacion, no el
colocar una nota o calificacion. Bien utili-
zada, la retroalimentacion promueve que
los estudiantes no solo identifiguen sus
errores sino, ademas, que atribuyan 1os
resulfados de sus acciones a factores
internos y controlables, 1o que, sumado
a una autoestima positiva, 10s hara ganar
control sobre sus vidas, porgue se forta-
lece su sentido de la competencia.

Detengamonos agui, sin profundizar en
la psicologia de la motivacion, para ana-
izar un poco mas la funcion docente. La
investigacion educativa muestra que los
docentes que logran que los estudian-
tes aprendan, a pesar de provenir de
contextos desfavorables, tienen carac-
teristicas  comunes: formulan  metas
exigentes vy realistas, transmiten a los
estudiantes altas expectativas de logro,
vy brindan apoyo v retroalimentacion para
orientarlos. Deseo enfatizar esto Ultimo:
un buen docente contribuye a fortalecer
el sentido de la competencia del estu-
diante favoreciendo que haga atribucio-
nes basadas en factores internos y con-
frolables, y transmitiéndole confianza.

Sin embargo, mi experiencia profesio-
nal en el acompariamiento a docentes
v una gran cantidad de investigaciones
que parten del trabajo de campo en las
aulas muestran que esto no sucede.

Sabre todo, no sucede en las escuelas
publicas que atienden a la poblacion con
MENOS recursos econdmicos, que vive
en zonas rurales y cuya lengua no es
el castelano. Cuando las nifias vy nifos
que asisten a esas escuelas cometen
un eror, N es raro escuchar que 1os
docentes «explican» el error porque «vie-
nen desnutridos» o «son medio lentos»,
y expresan, claramente, en publico y
ante los estudiantes mismos, las bajas
expectativas que tienen sobre elos.

Esto deberia lamamos la  atencion
sobre, a menos, dos aspectos. El pri-
mero es que los bajos puntajes en las
evaluaciones censales, que afectan,
sobre todo, a los estudiantes de menos
recursos, de zonas rurales y cuya len-
gua materna no es el castellano, son
solo un indicador de algo mas grave. No
solo hay generaciones enteras que NoO
estan aprendiendo a escribir y a razonar
mateméaticamente. Muchos peruanos,
justamente aquellos que necesitan mas
apoyo para superar condiciones adver-
sas, estan desarrolando un bajisimo
sentido de competencia. El segundo
aspecto gue debemos considerar -con
el que concluyo- es que urge mejo-
rar la formacion inicial y la seleccion
de los docentes, especialmente de
aquellos que se hacen cargo de las
escuelas gue atienden a la poblacion
mas marginada y Con menos recursos.
Necesitamos que, en esas aulas, haya
docentes bien preparados, pero, prin-
Clpalmente, que tengan vy transmitan
una inquebrantable confianza en que
todas y todos los estudiantes pueden
lograr aprendizajes a pesar del contexto
adverso en el que viven,
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La tecnologla siempre ha jugado un
papel importante en la historia de la
humanidad, 1o cual ha sido destacado
por estudiosos del tema en muchas
oportunidades. No obstante, o0 que
estamos  presenciando  desde hace
agunas décadas es la «concretizacion
progresiva del cambio tecnoldgico méas
importante en la historia de la humani-
dad» (SiMo, 2000). Por lo tanto, la tec-
nologia, sin duda alguna, estéa revolucio-
nando la sociedad.

Esta ha ampliado el conocimiento en
muchos ambitos: la genética, el medio
ambiente, la informatica, la medicing, la
neurclogia, entre otras ciencias, y tam-
pién ha cambiado la vida del individuo
y de las organizaciones, asl como la
cultura y, evidentemente, ha obligado a
transformar la educacion,

Los cambios tecnologicos inventados
por el hombre han permitido ampliar
las facultades fisicas, pero los avances
alcanzados en el campo de la telema-
tica y la informatica estan destinados a
prolongar nuestras facultades  intelec-
tuales y a comunicar el producto de
complejas transformaciones de datos

en informacion. Estos avances estan
revolucionando las sociedades vy las
economias contemporaneas, de modo
que se abre un espacio radicalmente
nuevo Qque frae consigo una revolu-
cion del pensamiento: ello constituye
un reto v una posiblidad para la edu-
cacion actual. Estas transformaciones
nos llevan a afrmar que estamos ante
un cambio de época y No solo ante una
época de cambios.

Ya no es suficiente tener informacion
de una disciplna, sino que es
indispensable  analizar los diversos
fendbmenos en su  complejdad
recogiendo informacion de diferentes
perspectivas, a tal punto que nos hacen
dudar de lo que considerabamos
solido, y hasta absoluto v fio.

La educacion, durante afos, ha man-
tenido el viejo paradigma de la llustra-
cion, En la actualidad, la tecnologia nos
ofrece nuevas posibiidades: acceder a
la informacion, crear nueva informacion,
comunicar, compartir, archivar informa-
cion, etcétera. Ahora, sOomos capaces
de gestionar €l conocimiento. Por eso,
nalblamos de una sociedad del conoci-

miento, Las empresas, con su mirada
de inversion a corto plazo, se han per-
catado, con mucha anticipacion, del
valor de 1o que conocen las personas y
desarrollan programas para su personal
l6gicamente por 1o que pueden apor-
tar. El conocimiento se ha convertido,
entonces, en un capital intangidle.

En este contexto, la educacion, a
fravés de sus funciones basicas de
ensefianza, investigacion vy relacion
con el medio, tiene que asumir la
funcion de producir y proyectar cono-
cimiento. Hlo implica, por un lado,
identificar  claramente las categorias
de informacion vy las formas de produ-
cIr conocimiento a fin de responder a
cinco grandes retos, que nos presen-
tan Monereo v Pozo (2001):

(@) la caducidaa de la informacion,

(0) la Inabarcabiidad e incertidumbore ce
la informacion,

(c) el riesgo de sustitur el conocimiento
por la informacion,

(d) la relativioad de los conocimientos
ensenados vy

(e) la heterogeneidad de las demandas
educativas.

Ya no se trata de promover la diversidad entre los estudiantes,
sino de que los espacios educativos desarrollen, en diverso grado,
competencias distintas entre ellos y los haga capaces no tanto para el
mercado laboral, sino, sobre todo, para ser mds plenos y autéonomos
en su desarrollo personal, lo que facilita su desarrollo profesional.






ol pensar

En el siglo XV, un flbsofo aleméan escribid
un texto titulado ¢ Que es fa llustracion? A
tfravés de este, su autor pretendia movi-
lizar a sus lectores a fin de que tuviesen
una experiencia: jatreverse a pensar!
Mas alla del texto, hay que detenerse en
esta experiencia que deberia acompa-
Rar todo proceso de conocimiento. Me
refiero, pues, al pensar.

Conocer no es exactamente pensar. H
proceso de conocimiento que supone
informarse, compartir informacion social-
mente y tener un conjunto de datos solo
concluye cuando empezamaos a penser,
es decir, cuando damos a esos datos
un sentido sobre el cual construmos
nuestra propla vida. Lo contrario equi-
valdria a convertimos en automatas que
acumulan o repiten informacion, en una
especie de Wikipedia ambulante. Por
lo tanto, para que haya conocimiento
se requiere que haya pensamiento; en
ofras palabras, hay que tener la expe-
riencia de pensar. La experiencia univer-
sitaria contribuye de manera decisiva en
la consecucion de este habito.

Cuando conocemos, adauirimos clerta
informacion. A diferencla de una com-
putadora, No acumuamos datos sin
un password, es decir, sin entender lo
que amacenamos. Puede ser que, en
algunos casos, privilegiemos la memoria
en detrimento del entendimiento, pero
soo el entendimiento asegura la dura-
pilidad de un archivo. Ahora bien, ¢(qué
es pensar frente & entendimiento”? Asu-
mamos gue, junto al entendimiento, esta
la razon que da acabamiento a todo lo

Que conocemos. Pensar es el trabago
oroplo de la razon. Con esto, en primer
lugar, se quiere decir que pensar es un
determinado tipo de razonamiento v, en
Segundo lugar, razonar es mucho mas
que €l Juego logico que, después de
todo, no va mas dlla de la persona. Pen-
sar es salr de clertos margenes dados
por la informacion o por quienes Nos la
fransmiten, v salir también de la logicidad
que solo asegura la correcta compren-
sion de la informacion.  Precisamente
porgue pensar es salr de ciertos marge-
nes, Kant reclamala correr el riesgo de
pensar. Con todo, salr de clertos marge-
nes No significa Ir al acaso, sino trascen-
der, es decir exceder clertos limites. Pre-
cisemos, finamente, la particular forma
de trascender que representa el pensar.

Lo dicho hasta agui puede expresarse
de manera algo metafdrica: si la informa-
cion es el ienzo, pensar son los colores
y los trazos que componen el cuadro.
En ofras palkbbras, pensar es una abs-
fraccion necesarla para oue haya com-
0OSICION, concrecion, encamacion, vida.
Pensar es € puente a traves del cua
nuestra Informacion se conecta con
nuestro entorno mediante clerta produc-
cion. Pensar es frascender, porgue nos
conecta, porgue va mas dla de nues-
fra propla casa para encontrarse con €l
mundo de las cosas vy con los demas.
For o tanto, el termino del proceso de
conocimiento es un aterrizale en el que
se produce una salida de sl Por eso,
me atreveria a decir que esta salida de sf
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es alavez ética y postica. £n todo caso,
en ambos casos, se trata de una pro-
duccion que me conecta con & mundo
y, POr qué No decirlo, renueva al mundo.

Con lo que acabo de indicar, se infiere
algo sorprendente: pensar es «hacer,
en un sentido muy amplio por su mani-
festacion ética o poética (cultural). Pero
2,00nde queda el gercicio aquel al que
se referia Aristoteles cuando decia que
la actividad mas noble a la gue podia
dedicarse alguien era pensar y donde
queda aguel dios que resulta ser pen-
samiento  del  pensamiento  precisa-
mente porgue no hacla nada? No es
momento de responder a Aristoteles
-quien, por cierto, hace ética y poética-,
pero sf puede decirse que pensar es
efectivamente la actvidad mas noble
que podemos redlizar. ;Por qué? En la
medida en que pensamos, salmos de
nosotros v salir de sf es, tal vez, la mejor
manera de concretar el bien. Cuando
pensar sirve al mal no sale de sf; reduce
el mundo a su medida. Una conclusion,
quizas abrupta y que deberiamos seguir
ponderando, es que el bien es la divisa
del pensar; quiero decir que pensar es
una accion que se orienta hacla una
sdlida de si'y, salvo que dicha salida sea
una enajenacion, sclo puede tener al
bien como fin amado. Atreverse a pen-
sar es muy necesario en un pals que
debe recorrer muchos caminos para
hacerse mas habitable,

Atreverse a pensar es muy necesario en un pais que debe recorrer muchos caminos

para hacerse mas habitable.
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La universidad encama un ideal consis-
tente en proporcionar al hombre que se
forma en ella un horizonte humanista de
valoracion del conocimiento nacido no
solo del acopio de datos vy cifras, sino
también del libre ejercicio de una con-
ciencia crfica que busque, ademas,
alcanzar estandares de calidad que no
sean aenos a las demandas de enri-
quecimiento espiritual. Ese ideal ha ido
perdiendo empuje en estos tiempos de
globalizacion e incesantes innovaciones
tecnologicas, en el que la hegemonia
parece haber sido lograda por aquel
modelo de universidad que, bajo Inicia-
tiva privada y concebida mas bien como
una empresa comercial, establece vin-
culos estrechos entre el desarrollo tec-
nologico, el rendimiento econdmico y la
excelencia, orientada mas a aspectos
de orden técnico para atender ciertas
demandas, ¢f, pero provenientes de la
tirania del mercado.

Sin embargo, no se trata de denostar
caprichosamente tendencias de este
tioo. Colocarse de espaldas a la real-
dad, negando las inexorables transfor-
maciones a las que asistmos y que
nos colocan en un umbral histérico de
franscendencia crucial, no serfa sino
adoptar una actitud insensata que, con
casl toda seguridad, nos condenaria

a aislamiento y al naufragio social, Se
trata, mas bien, de recordar que la
universidad no debe renunciar a per-
sistir en la marcha por el derrotero gue
nos conduzca a conservar ese espiritu
Que anima la busgueda desinteresada
de conocimiento. Ello no debe signi-
ficar, ni por un momento, rodearse de
muros impenetrables vy desentenderse
de los urgentes asuntos sociales que
nos interpelan permanentemente, va
sea desde nuestra propia comunidad
nacional, ya desde fuera de sus fron-
teras. No olvidemos que, en las auas
de una universidad, se forman hombores
v cludadanos, no autdmatas ni siervos.
Dicho de otro modo: en la universidad,
se forman conclencias criticas v volunta-
des encaminadas al compromiso social,
no repetidores de formulas ni voluntades
puestas de hinojos ante el poder.

En materia de investigacion, el pano-
rama actua es sumamente diverso vy
complejo. Este estado de cosas no es
sSino el natural resuttado de la extrema
especidizacion gue se manifiesta en las
Clencias en los ultimos dos siglos, por
lo cual es practicamente imposible que
dos profesionales de disciplinas diferen-
tes puedan entablar alguna discusion

UNMSM

a no ser que esta sea de tipo trivial.
Por elo, en la segunda mitad del siglo
pasado, fueron surgiendo estrategias
multi e interdisciplinarias como intentos
de enlazar las diferentes metodologias v
conocimientos cientficos.

Como se sabe, la multidisciplinariedad
consiste en abordar un objeto de estu-
dio propio de una determinada discl-
olina desde las perspectivas de ofras.
Asl, pues, s bien la investigacion en
tomo a los aspectos asociados a un
tfernplo precolombino, por eemplo, es
abordada por la arqueologia, otras dis-
ciplinas pueden también realizar estu-
dios al respecto: la historia del arte, la
arquitectura, la geologia o la historia de
las religiones, sin duda, tamboiéen pue-
den contribuir a lograr un conocimiento
mas integrador de aquel objeto.

La interdisciplinariedad, por su parte, se
expresa en la transferencia de métodos
de una disciplina a otra. Este transvase
metodologico puede I desde la sola
aplicacion, como sucede en el caso
de la oncologia, la cual emplea, en
dgunos de sus tratamientos, 10s

e

En la universidad, se forman conciencias criticas y voluntades
encaminadas al compromiso social, no repetidores de fé6rmulas ni
voluntades puestas de hinojos ante el poder.
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métodos provenientes de la fisica
nuclear, hasta la creacion de nuevas
disciplinas, como la paleopatologia,
disciplina gue incorpora metodos de la
patologla al campo de la paleontologia.

También en el ambito de las humanida-
des, la interdisciplinariedad ha venido a
instalarse, 1o cual acaso se refeje con
més nitidez en la disciplina que cons-
tituye su paradigma de rigurosidad: la
inguistica. Al interior de esta, surgen
nuevas especialidades como producto
de la conjuncion de dos 0 mas amboi-
tos de investigacion. Tenemos, asl, a la
sociolinguistica, que estudia las lenguas
como redlidades socidles; o la etnolin-
Quistica, que hace lo propio con estas
en tanto redlidades culturales. Lalengua,
asimismo, al involucrar procesos cogniti-
VoS, es estudiada por la psicolingUistica.,
La neurolinguistica, por su parte, aborda
la investigacion del gjercicio linguiistico
vinculado con la actividad neuronal,

La flosofla, actuamente, vy siguiendo
estas fecundas orientaciones meto-
dologicas, viene adoptando la inter-
disciplinariedad en algunos  ambitos
académicos. En efecto, bajo la denomi-
nacion de fllosofia experimental, Joshua
Knobe, uno de sus principales difuso-
res, se propone identificar el contenido
empirico de las creencias de caracter
intuitivo y de aquelas otras provenientes
del sentido comun y que suelen estar
presentes como premisas de  argu-
mentos filosdficos; el fin es determinar
sl, efectvamente, el caracter intuitivo
de dichas creencias vy el hecho de
que se las remita a plano del sentido
comun estan justiicados. La principal
herramienta con que cuenta la floso-
fla experimental, 1o cual constituye €l
aspecto novedoso de su propuesta,
es el empleo de estudios de campo,
especficamente, de encuestas.

Ciudad Universitaria, marzo de 2013
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mundo actual vy la universidad

EFRAIN GONZALES DE OLARTE
Vicerrector Académico




@

© Educacion privada
en el Perd: la crisis
de la conciencia
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social

La construccion del conocimiento y su
transmision se da por excelencia en los
centros educativos, tanto en universi-
dades como en colegios publicos vy pri-
vados. Ademas, el conocimiento esta
aferrado a la cultura de la cual venimos
y a nuestras experiencias de vida, ya
que nuestras opiniones iran en funcion
a este, pues también moldea nuestras
perspectivas. Vemos, asi, que el cono-
cimiento es un proceso social 'y, como
ciudadanos, debemos preocupamos
por el bienestar de nuestra comuni-
dad, que lo produce. Como estu-
diantes, tenemos la responsabiidad
de impactar positivamente en nuestra
sociedad; por ello, hoy existen muchos
programas de responsabilidad social
impulsados por las mismas organiza-
ciones de estudiantes o por las ofici-
nas de la universidad. Sin embargo,
muchas veces, vemos el trabajo social
Como un proyecto asistencidlista que
no cubre la necesidades de nuestro
pais. Debemos buscar una responsa-
bilidad social que se enfoque, también,
en concientizar a los ciudadanos sobre
la realidad social de nuestro pals y en
Su desarrollo sostenible.

Esta necesidad surge, sobre todo,
porgue la metodologia educativa que
se emplea en los colegios privados
de nuestro pals no incentiva la con-
Clencia social en sus estudiantes.
Esto sucede, frecuentemente, en los
denominados «mejores colegios» de
nuestro pais. La realidad social no es
un tema principal en la curricula ni tam-

pOCO la protagonista en los temas de
discusion, (Como es posible transmitir
conocimientos de manera efectiva silos
canales de comunicacion con nuestra
socledad estan desarticulados?

En la actualdad, nuestro pals sufre una
de las fragmentaciones sociales mas
severas, Lamentablemente, son pocos
agquellos comprometidos en generar un
impacto favorable en nuestra comu-
nidad. La cdlidad educativa en los
colegios privados mantiene una larga
ventaja sobre los colegios estatales en
relacion con la excelencia académica.
Asimismo, los colegios privados de

GENERALES

ANA PAULA SIMON

tacion en nuestra sociedad se hace
mas notoria. Acceder a educacion de
calidad en nuestro pais es sumamente
Ccostoso. Asl, manejamos dos siste-
mas de educacion muy diferentes vy la
fransmision de conocimiento en nues-
fra sociedad se da desde canales total-
mente opuestos.

Por ello, debemos cambiar el sentido
de educacion que hoy manejamos
en nuestro pals. Nosotros, como
estudiantes universitarios, tenemos el
deber de trabajar con una responsa-
pilidad soclal que se encargue del pro-
blema educativo que hoy carga Nuestro

En el mundo actual, el conocimiento no se debe solo a
una disciplina y la investigacion permite que los alumnos

abramos nuestra mente a nuevas experiencias, nuevos
proyectos y a un mayor contacto con el campo de trabajo.

nuestro pais tienen una metodologia
educativa que Incentiva la Iinterdisci-
plinariedad vy la investigacion. Por otro
lado, es importante enfatizar que la
educacion publica no llega a tener la
excelencla academica que se busca a
causa del descuido y el mal manejo por
parte del Estado, v, al ser los centros
educativos mas accesibles, las perso-
nas de menores recursos economi-
COs sON quienes asisten a los colegios
publicos. Por 1o tanto, comprendemos
que la cdidad educativa responde a
una élite econdomica y que la fragmen-

pals no solo en los colegios puUblicos,
sobre los cuales siempre se genera el
debate, sino también en los colegios
privados, que hoy no comparten un
curso de redlidad social 0 de ciuda-
dania que sf cambiaria la perspectiva
de muchos ciudadanos peruanos. £s
necesario que tengamos educacion de
caldad que vaya de la mano con una
conciencia soclal; del mismo modo, es
importante que podamos trabajar en
mejorar la excelencla académica de
los colegios publicos en pos de una
mejora en nuestra sociedad.
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Mas aun, sl buscamos una verdadera
transformacion de la educacion en
nuestro colegios, es importante que
esta también se haga desde nuestra
universidad incentivando la investiga-
cion en nuestro cursos. En el mundo
actual, el conocimiento no se debe
solo a una disciplina vy la investigacion
permite que los alumnos  abramos
nuestra mente a nuevas experiencias,
NnuUevVos Proyectos vy a un mayor con-
tacto con el campo de trabajo. Por ello,
debemos considerar a la investigacion
NO SClo CoMO uN Curso, si NO Como
una metodologia educativa  aplicada
en todos los Estudios Generales en
busca de que cada curso sea balan-
ceado en practica v teoria, y podamos
aplicar nuestros  conocimientos.  La
investigacion es vital para conseguir la
calidad educativa gue el mundo actual
demanda y para que, como estudian-
tes, podamos colaborar en la mejora
de la educacion en nuestro pais. De
esta manera, debemos fomentar gue
la investigacion en nuestra universidad
aborde las polticas educativas nacio-
nales. Por lo tanto, la construccion del
conocimiento y su transmision se debe
dar desde espacios que Nos permitan
buscar, reflexionar y consensuar pos-
turas para poder comprender mejor

la teoria y encontrar nuestras res-
puestas, pues la educacion no
£s Un juego de memoria.,

Finalmente, nosotros, como estudian-
tes de la mejor universidad del Perd,
tenemos el compromiso v la responsa-
bilidad de hacer un cambio en nuestra
socledad; sin embargo, ese espacio No
es solo un programa asistencialista que,
sl bien es necesario, es insuficiente,
Debemos pensar mas ala vy buscar
un programa de responsabilidad social
aplicable para todos los colegios priva-
dos y plblicos que ayuden a concien-
tizar a toda nuestra sociedad en busca
de que la fragmentacion social se anule
y que el conocimiento se pueda trans-
mitir en los espacios educativos de una
misma manera 'y por un mismo canal
de comunicacion. La educacion es la
materia que permitira que nuestro pals
avance y el conocimiento es el motor
de la educacion. Debemos buscar que
el conocimiento sea mas rico y mejor
transmitido para lograr que la edu-
cacion, en general, consiga

el impacto positivo que

necesita nuestra

sociedad. ,
// P N

L/

—



integracion

Seamos todos bienvenidos al mundo
del conocimiento sin fronteras, un
nuevo mundo que, a través de la
tecnologia, nos permite formar vy
transformar el conocimiento de una
manera facil, sucesiva e inmediata en
pro del desarrollo global de los pue-
blos y de la integracion.

Al hablar de la transmision del conoci-
miento en el mundo actual, podemos
rescatar tres grandes caracteristicas:
la primera es que, a través de él, la
raza humana conquista los misterios
de la naturaleza; ademas, nos hace
a todos parte de una misma biblio-
teca global y, por lo tanto, nos integra;
finalmente, en este proceso, el cono-
cimiento esta siendo constantemente
construido en la medida en que sea
compartido para potenciar al maximo
el desarrollo de las sociedades.

Descubrir nuevos mecanismos de
procedimientos involucra la participa-
cion y colaboracion de varias perso-
nas de forma directa o indirecta. Es
decir, el conocimiento no se forma de
manera unilateral: es hasta una cons-
trucciéon universal, es la raza humana
conquistando y descifrando lo que
hasta hoy no se conocia o simple-
mente mejorando o insuperable.
Todo ello es una conquista progre-
siva con aportes de todas las partes,
desde el ambito de las ciencias basi-
cas, sociales y demas, hasta el cono-
cimiento experimental.

En esa conquista constante, las uni-
versidades son un espacio de ges-
tacion del conocimiento donde los
docentes tienen a su cargo la forma-

cion y transmision de informacion, y
los alumnos no solo somos recepto-
res, sino que, a la vez, somos moto-
res de nuevas ideas. Asi, nuestra uni-
versidad es una de las abanderadas
en la formacion del conocimiento, y
nuestro pais y el mundo lo reconocen.
Mucha de la bibliografia producida
en nuestra casa de estudios es utili-
zada como material fundamental de
ensefanza en el resto de universida-
des peruanas. Sin duda, una de las
caracteristicas de la PUCP es la gran
calidad de su produccion académica.
Con solo cruzar la puerta de entrada
un lunes, nos daremos cuenta de ello:
semana a semana, nuestro periddico
es una tribuna abierta para la transmi-
sién de novedades y, cada vez que se
transmite un conocimiento, este se va
construyendo y va evolucionando con
distintas perspectivas no solo nacio-
nales, sino también internacionales.

La actual transmision del conoci-
miento por medio de la tecnologia
(periédicos, television, internet, radio,
etcétera) nos interconecta, nos hace
ciudadanos del mundo; es decir, es
un conocimiento sin fronteras, es un
conocimiento progresivo que integra.

En esa conquista constante, las
universidades son un espacio
de gestacion del conocimiento

donde los docentes tienen

a su cargo ]aformacién)/
transmision de jnformacién,
y los alumnos no solo somos
receptores, sino que, a la vez,

somos motores de nuevas ideas.

» Transmisiéon tecnolégica ..-r""""
conocimiento
mecanismo

STEFANY FABIOLA
LOZANO REQUELME

Por ejemplo, internet y el mundo digital,
como plataformas actuales para el
libre intercambio de conocimientos
en las que el acceso a estos esta
a un clic de distancia, son rapidos,
econdmicos y libres. Estos ambitos
permiten a cada uno de los cibernautas
ser parte de la constante innovacion
de lo que hasta hoy conocemos; nos
hacen participantes interactivos de su
formacion, del cambio constante; nos
permiten ser parte de la noticia, de la
critica, de la investigacion y demas. Ello
nos coloca en igualdad de condiciones
atodos aquellos que estamos frente ala
pantallasumergidos en ese gran océano
informativo. Asi, el conocimiento global,
transmitido basicamente via internet,
nos hace a todos parte de una misma
plana lectora, de una misma biblioteca
global y, por lo tanto, es integrador,
ya que sus Vvisitantes son nifios,
jovenes, estudiantes, universitarios,
profesionales y ciudadanos de todos
los paises, quienes revalorizan su
funcién inicial de integracion.

El avance de una sociedad radica en
el correcto proceso de la transmision
de conocimiento, que incluye la recep-
cién de sapiencias y su procesamiento.
Por lo tanto, es un proceso analogo
al de la educacion, que busca llevar
las ideas conquistadas a todo nivel,
como el académico o el social, y en
el que una poblacion bien informada
es aquella que decide y representa.
Ello, precisamente, es la expresion de
los resultados tangibles que genera el
conocimiento, porque el conocimiento
transforma, es la base del progreso y
un progreso universal es el fortaleci-
miento de la integracion.
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© Lo universidad

universal

Si siempre has

pensado lo mismo y

todo tu entorno ha

pensado siempre lo

mismo, en realidad,
es que no has

pensado nada.

Lo minimo gque una universidad debe
hacer es formar profesionales compe-
tentes. Pero puede hacer mucho mas.
Sus graduados no van a existir en un
entorno de laboratorio, aislados  del
mundo. Vivirian en una socledad que
transformaran con su trabajo. Y no esta
de mas que la conozcan.

La mejor manera de hacerlo es con-
tar con estudiantes de todas las cla-
ses sociales vy todos los origenes. Por
clerto, también es la més divertida. Con
mis companeros de la universidad, yo
conoci barrios vy provincias a los que
nunca habfa ido. No lo hice por obli-
gacion académica. Lo hice para imos
de fiesta, Pero de fiesta en fiesta, fui
acercandome a las fiestas patronales
andinas, a casas lujosas en La Molina,
a pueblos jovenes de Lima, a periodis-
tas de louitos, a profesores escolares
de Chimbote. ..

Para cuando acabé la carrera, no solo
tenia un titulo, sino también una idea
de la complejdad del pais donde vivia.
Y fue muy Utll. Al entrar a trabajar en
medios de comunicacion, nadie me
pidio el titulo académico. Pero yo era
Capaz de escribir para personas muy
diferentes, porque habia conversado
con esas personas. Y la misma expe-
riencia fue muy Util para trabajar fuera del
pals. Sipuedes convivir con gente dife-
rente, sobreviviras en cualquier parte. Ni
tu barrio ni tu familia ni tu colegio pueden
ofrecerte esa experiencia.

SANTIAGO RONCAGLIOLO

La gente con dinero suele preferr uni-
versidades caras y dlitistas, poroue aht
hacen contactos con ofra gente con
dinero. Es una manera de verlo. Pero
es aburida. Y ademas, solo sinve si eres
rico v vas a seguir siéndolo. Lamentable-
mente, nadie puede garantizarte eso. El
mundo cambia cada vez mas rapido y
es mejor una formacion que te permita
enfrentar cualguier situacion nueva.

Ademas, os arfos de formacion universi-
taria son también los afos de formacion
de las ideas. Y las ideas sdo se forman
por contraste con ofras ideas. Sisiempre
has pensado lo mismo vy todo tu entormo
ha pensado siempre lo mismo, en reali-
dad, es que no has pensado nada. Te
has limitado a repet.

Mis afios universitarios fueron también
anos de intenso debate. Habla estu-
diantes de izquierda y de derecha,
fuimoristas y opositores, catolicos vy
ateos; entre todos ellos, yo fui deci-
diendo qué valores me convencian
mas. Y, a la vez, fui aprendiendo a
escuchar a todos, también a los gue
no piensan como Yyo.

Esto utimo es especialmente impor-
tante, porgue los universitarios son las
glites de los paises. Conforme crecen,
van convirtiéndose en los que toman las
decisiones cruciales de cada sociedad.
Estimular su capacidad de didlogar es
la mejor manera de que la universidad
contribuya a un pais -y un mundo- mejor.
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° Entrevista al
Dr. José Agustin de
la Puente Candamo
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Por CLAUDIA ROSAS y
JUAN MIGUEL ESPINOZA

¢ Cudl es la finalicdad de enseriar historia”?

La finaidad de ensefar historia esta
vinculada con la nocion que tenemos o
que debemos tener de la historia. Sila
VEMOS COMO Una asociacion de hechos
aparte de nosotros, podria decirse que
es interesante o no. Pero o fundamen-
tal es entender la historia como parte de
NOSOtros mismos. Dentro de nosotros,
esta el pasado; esta en nuestro origen.
Conocer la historia es como mejorar el
conocimiento de uno mismo.

Recuerdo la anécdota de una chica en
EE.GG.LL. hace unos 10 anos 0 méas.
Me dijo: «profesor, yo voy a estudiar con-
tablicad. /Por qué tengo que estudiar
historta?». La chica estaba atormentada
con el curso y no entendia por que debia
levarlo. Le explique: «;,TU eres peruana’?
¢Con quién vas a trabajar? ¢No nece-
sitas saber qué eres U7 (Por qué eres
como eres”? ¢ Conocer tu ambiente’?». Lo
importante es entender que somos fruto
de la historla y que hacemos historia.

Tengo la mania de citar mucho d filo-
s0fo espariol Zubir, quien tiene un texto
hermoso en el que habla del pasado:
«nunca o que alguna vez fue deja de ser
ntegramente». £s una afimacion muy
inda y muy clerta. H pasado no muere.
H pasado vive en el presente no solo
COMO un recuerdo, SN0 como parte
de la redlidad. Creo que ani esta tooa
la respuesta. Estudiamos historia para

CONOCEMOS MEJor, para Conocer Mejor
elambiente en el gue vvimos vy de donde
venimos. No hemos caido del aire: ¢ cual
es el contexto gue Nos arropa”?

En su trayectoria como profesor de histo-
naen EE.GG.LL., ;qué es lo que ha bus-
cado que Sus alumnos aprendan aparte
de esta esencia de lo que es la histona?

La respuesta no puede ser muy rapida,
porgue una fue la vision que tuve
cuando empece a ensefiar y otra es
la vision que puedo tener hoy dia. Uno
va cambiando vy enrigueciéndose Al
mismo tiempo. En el fondo, o que yo
he buscado vy busco es que el aumno
entienda como se ha hecho el Pery;
que entienda al Perd como persona
moral v social, con una biografla; que
entienda tanto la historia de lo grave,
como la historia de o sencillo. Yo, cada
dia, le tengo mas simpatia a la historia
de la vida cotidiana. Me parece apasio-
nante y es un camino estupendo para
que el aumno entienda por qué estudia
nistoria. Yo repito mucho el titulo de una
revista argentina: Todo es historia.

En el tlempo que usted ensena en
EE.GG.LL., ¢cuédl ha sido su mayor
sallstaccion como profesor, historia-
dor, ser humano?

Es muy difcl. Son muchos factores,
Una de las mayores satisfacciones para
un profesor es descubrir a un alumno

especiamente valioso. (Como se le descu-
bre”? Eso es interesante. Muchas veces, todos
hemos tenido esa experiencia; uno ve con
simpatia a un alumno que pregunta mucho
en clase y se presenta muy interesado en el
curso, Pero en eso hay que tener mucho cul-
dado, porque, muchas veces, son actitudes
aparentes para ganar la simpatia del profesor.
Lo importante es cuando uno descubre una
vocacion auténtica, Tal vez, esa sea una de
las mayores satisfacciones: el descubrir a un
aumno que tiene condiciones para un rendi-
miento mayor. No es obra de uno, si no como
el aumno recibe la informacion, 1os juicios v los
criterios del profesor, y como los asimia.

Cuando comenceé a enseriar, no imaginé que lo
Narfa tantos afios. Tampoco tenia una devocion
especial por la ensefianza, aungue sl me inte-
resaba. Recuerdo mucho una escena, porgue
fue un momento interesante en mivida: el padre
Vargas nos ensenaba el curso de Independen-
cla 'y Replblica; un dia, al final del afio 46, me
lamo v me propuso que 1o reemplazara en el
curso. A mi me parecio un pedido inesperado.
Acepté y las primeras clases fueron, no dirfa difi-
cles, sino, més bien, complejas. El me dio dos
consegjos: el primero fue nunca dictar una clase
sin prepararla minuciosamente. Luego, anadio:
«no plerdas el principio de autoridad, porque,
sl se pierde, no hay como recuperarlo». Yo
no entendl mucho sus consegjos, pero trate
de seguirlos. Poco a poco, descubrf mi inte-
rés y carfo por la ensefanza. No los imaginé
tan intensos como han sido en mi vida. Es o
que me pasa hoy. Muchos amigos me dicen:
«,QuE haces ensefiando a los 91 aros?». Les



contesto gue a mino me cansa segurr la clase
Me puede cansar corregir examenes o i a la
Clase algun dia, pero la clase misma no cansa,
porgue la vocacion es parte de uno mismo. No
hay fatiga en la ensefanza.

¢, Como descubrio su vocacion de historiador?

Es muy complicado. Nacid desde el colegio.
Luego, hubo un factor personal o famiiar. Mi
abuelo, José Agustin de la Puente, era historia-
dor. Recuerdo que, en una ocasion, descubr,
en los cuartos de la casa, unos libros antiguos
gue fueron del abuelo. Entre esos lioros, estaba
el Diccionario de Mendiburu, la Historia del Pert
independiente de Paz Soldan, las Tradiciones
peruanas de Pama. £so fue para mi como un
descubrimiento del mundo.

Un elemento muy importante era la conversa-
cion familiar, la scbremesa. Uno escuchaba a
los padres, a los tios mayores, a los abuelos
Mi padre fue agricultor; no tralbgjd historia, pero
conocia mucho la vida del pais y me la transmitia
mucho en la conversacion, Mi abuela Candamo
tenia mucho interés en los temas de historia; era
un tema que se vivia en el ambiente familiar, En
generd, era asl. Cuando yo estaba en el colegio,
existian cinco cursos de historia del Perd, Hoy dia,
no hay ninguno. En primer ano, teniamos Prenis-
péanico; en segundo, Conauista y Vireinato; en
tercero, Independencia; en cuarto, Republica; v,
en auinto, Historia de la Cultura Peruana.

En la universidad, no nos damos cuenta de o
grave Que es esta carencia en el Perd actual.
Hoy en dia, el alumno sale de quinto de media

como sl fuera de Finlandia. Armando
Nieto tiene un esquema de respuestas
de alumnos a preguntas que él hace,
por gemplo, para ver quién fue Tello,
qué fue Angamos. Tiene una respuesta
muy linda sobre Angamos. Una chica
contesto: «es la prolongacion de Prima-
verar, Es auténtico, la chica respondio
€30, Para ela, Angamos no existe. No
s¢ cudl ha sido la finalidad de suprimir
los cursos de Historia del Perd, Hoy
en dia, creo que se dicta Perd en €l
Mundo. No solo ha perdido espacio,
SiNo propla personalidad.

¢, Cuéal considera que es el papel del his-
toriador en la socledad peruana actual?

H papel es mditiple. Pero lo funda-
mental es el conocimiento cabal de
los hechos v de -lo que deciamos al
principio- como se ha formado el pals.
NOsOtros Nno somos un pais que es
fruto de una guerra o de la sangre de
un sefor, sino gue es producto de la
vida misma a través de milenios. Lo
decia mucho Belaunde: no somos un
pais improvisado, somos un pais Viejo
Eso nos debe dar seguridad para
caminar con mas firmeza en la vida.
No seremos un pais importante en 1o
econdmico O poltico, pero si somos
un pais que tiene una historia legitima
de la cual no tenemos por qué salr
disminuidos o timidos. Ventura Garcla
Cdlderdn tiene un articulo muy lindo
«Sl desapareciera el Perl», en el que

pregunta qué ha dejado el Perd 4
mundo, como tenemos un sitio en la
historia del mundo.

El papel del historiador es, tambien
en otro sentido, la conciencia de servir
al pais como obligacion moral de pri-
merisima importancia. ¢Como sinve al
pais un historiador? En sus clases. No
debe transmitir veneno ni ideales absur-
dos, sino defender la verdad histérica.
Es muy importante, en la ensefianza
de la historia, no presentar al aumno
una imagen exageradamente buena
o mala. Bl profesor, por gemplo, gue
presentara a Perd como un pais ideal
de gente perfecta tendria que presentar
una idea falsa. Lo mismo sucederia con
quien presentara la historia como una
imagen de verdugos y victimas, como
un pals Negro v desgraciado. £sas dos
visiones son absolutamente falsas. Lo
importante es transmitir la verdad plena
sin - encubrimientos. Muchos  podrian
decir que, en el mundo actual, con
todos los avances técnicos, la historia
no tiene sttio. Pero el sitio no lo puede
cambiar nadie. /Por qué somos como
somos”? Por eso, Insisto en la idea de
que el Perd es una persona moral y
social, v es necesario conocer cOmo
se ha hecho el pals. Sieso se entiende
bien, uno tiene la tranquilidad de la vida.

Pertenecemos a un mundo gue tiene
una historia respetable con momentos
malos, momentos dificles, con errores,
pero se ha creado un cuerpo social
que merece respeto. A mi me apa-
siona el tema del renacimiento del pals
después de la derrota en la guerra con
Chile. La pregunta que muchas veces
me hago es esta: no tenfamos ejército,
no tenlamos marina, no habla Estado,
no habla dinero, la gente vMa afligida
por el dolor de la guerra; el Perd pudo
desaparecer. ¢fPor qué no desapare-
clo? Eso o explica muy bien Basadre
porgue hay un espfitu atras de cada
uno. Cuando entro Iglesias a Palacio
de Gobiermo en octubre de 1883, no
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habla un sol, no habia nada. Existia solo
un recuerdo terrible. El Perd renacio
porque habla un espirtu que hacla que
la gente quisiera seguir siendo peruana,
no obstante la afliccion del momento.
¢ Por qué no desaparecio el Perd”? La
Unica respuesta, a mi juicio, es porque
habla un esplritu atras. Un espiritu que
se habla enriquecido con la misma
derrota, con el dolor. La reconstruccion
del Perd es redmente una epopeya.
Ademas, tiene un caracter muy lindo,
en medio de o triste, que es el carac-
ter andnimo y comunitario. Nadie dirigio
esa labor. Fue una labor de uno mas
UNO MAs uno, una especie de plebis-
cito sllencioso. Si el Perd hublera sido
una farsa, habria muerto. ¢Por qué no
desapareciv? Porque hay un espirtu
atras que le dice a la persona, todas
las mananas, al comenzar el dia, que
quiere trabajar y seguir en €l pais

JQué mensaje les dara a las nuevas
generaciones que estan iniclando la uni-
versidad y formandose en EE.GG.LL.?

Les darfa un mensgie que invite a la
seriedad. Deben tener en cuenta que,
en nuestra socledad, estar en EE.GG,
LL. de la Catdlica es un privilegio hoy en
dia. Deben ser fieles a ese estatus. No
deben perder la vision de senvicio al pais
y de senicio a elos mismos siendo fie-
les a su vocacion. Que tengan el corale
de rectificar si no encuentran agqui, en
E=. GG.LL., la redlizacion de la vocacion
personal, Yo lo repito mucho en clase:
no hay cosa peor en la vida que

tener que trabdiarenlo que no es ¥
de uno. Es un esfuerzo homble,

Es un emor nmenso seguir en una
especialdad porgue los amigos
siguen eso o porque la familia se va

a mortificar por la enmienda. Yo difa
que habria que transmitir un mensaje

de fidelidad a la propia vocacion; ayu-
dar a entender que, d ser fiel a la pro-
pia vocacion, no soy fiel a mi mismo,
sino a mi pais. Sirvo al pals a traves de
la fidelidad a mi tralbajo.
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Lo autonomia

universitaria hoy

(A modo de un cuestionario sin

opciones multiples)

Bl término «autonomia» presupone la
diferenciacion de ambitos, cada uno
de los cudles reconoce y acepta la
existencia de otros espacios, mientras,
al mismo tiempo, maneja recursos 'y
criterios  especfiicos que no pueden
ser asumidos sino por el ambito en
cuestion. No siempre es facil discer-
nir cuéles son estos criterios o sl son
univocos, pero, a modo de ejemplo,
la economia se delimita segun algo asf
como la eficiencia en el uso de recur-
S0s considerados escasos; la poltica
se gula por la legitimidad de las deci-
siones; mientras el derecho gira alre-
dedor de una justicia que se supone
universal, ;Qué decir respecto a las
clencias vy la flosofla, cuyo lugar mas
importante, aungue no exclusivo, es la
universidad? ¢ Cuéles serfan sus «para-
metros» particulares, v como evaluar
SuU Mayor o menor realizacion’?

Ante todo, ¢por qué existe algo asi
como «el campo universitario» tal como
ahora lo conocemos? El caso es gue
una caracteristica del mundo moderno
es justamente haber reservado un
centro de formacion e investigacion,
secularizado,  sustanciaimente — auto-
nomo frente a cualquier instancia de
poder publica vy privada, para darle
todas las posibiidades de imparciali-
dad vy objetividad en el tratamiento de
los asuntos de interés colectivo, inclu-
yendo temas altamente controvertidos.
£s una autonomia andloga a la gue se
pretende para el Poder Judicial frente
a Estado y sociedad, con la diferencia

de que este es parte constitutiva del
mismo Estado, v toma decisiones de
cumplimiento  forzoso, inclusive para
el Estado mismo. Es decir, tiene un
poder del cual la universidad carece.

Asl, este podria ser el criterio que define
lo universitario: el maximo acercamiento
posible a ago que pueda llamarse «ver-
dad», sin que esta busqueda sea inter-
ferida por ninguna instancia de poder,
y sin poder obligar a nadie mediante
sus puntos de llegada. Frente al mundo
exterior, la universidad no toma decisio-
nes: «solo» presenta resultados; en el
mejor de los casos, conclusiones mas
0 menos firmes. Pero es obvio que una
pregunta pertinente viene a ser ¢,alguien
requiere de una instancia-ade-saber con
esas caracteristicas? ¢ Funcionan asf las
universidades en alguna parte”? ; Pasaria
algo si no existieran estos parametros?

Tomar distancia frente a

todo, sin ser indiferente

a naday esa es la clave.

Como en el caso del Poder Judicidl,
son necesarlas muchas crcunstancias
materides, Institucionales 'y culturales
Dara que esa autonomia funcione. Una
de elas, naturdmente, es una sustan-
cial autonomia econdmica: tener fuen-
tes propias o recloir recursos sin mas
condicionamiento que ser fiel a sus
propios principios. Pero, a pesar de ser
fundamental, elo no basta: otro sine

GUILLERMO ROCHABRUN

Qua NoN es que sus Propios integrantes
(la llamada «comunidad universitariay)
estén profundamente convencidos de
que asi debe funcionar. Es decir, entre
los académicos, debe haber una voca-
cion  proplamente  académica.  Pero
¢hay alguna manera de producir voca-
cion, de asegurarla, de preservarla”?

Hablamos mencionado, al comienzo,
la diferenciacion de ambitos y de cri-
terios peculiares a cada uno de €ellos.
Sin embargo, hoy en dia, la misma
«modernizacion» va contra ese princi-
pio cuando el modelo de la empresa,
cuya eficiencia se mide por el lucro
obtenido, pasa a ser el criterio para
toda accion organizada, desde el
Estado hasta la familia, pasando por
iglesias, ONG o asilos. En este punto,
se debe diferenciar entre varios aspec-
tos que tienden a confundirse. Por un
lado, esta el <buen uso» de los medios,
por ejemplo, no duplicar tareas ni fun-
ciones. Pero ies eficiente hacer lo
contrario y recargar a los académicos
con tareas administrativas? Por otro
lado, ¢ podria establecerse, por la ins-
titucion universitaria misma, que toda
actividad académica, cuando menos,
«cubra sus costos», v -de ser posible-
genere un excedente econdmico?
Por dltimo, (el criterio por excelencia
segun el cual las universidades deben
funcionar es el mercado de profesio-
nales vy de las capacidades gue les
son demandadas desde fuera de la
academia? ¢Hay manera de determi-
nar algun punto de equilibrio?

E
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Estos son gjemplos de criterios extrau-
niversitarios que podrian serle impues-
tos, aungue también podrian quedar
interiorizados en la conciencia de sus
integrantes vy, por elo mismo, apa-
rentemente, la autonomia no estarla
formamente afectada. Sin embargo,
desde el mismo mundo académico,
también existen riesgos, v muy fuertes.
Por ejemplo, la actitud posmoderma,
si bien no es, en absoluto, equipara-
ble a la vision empresarial, «<e hace el
Juego» cuando desderia toda idea de
objetividad -postura que, si sus culto-
res tomasen en serio, tendria conse-
cuencias simplemente suicidas para
elos (jasl de facll)-. Ademas, la con-
viccion académica se atrofia cuando
pierde capacidad critica frente a lo que
se considera «polticamente correcto»
y abraza discursos a

@ GENERALES

favor de «objetivos de grupo», como el
mercado libre, el emprendedurismo o
la lbertad individual. Lo mismo sucede
cuando apoya -Sin saber en qué con-
sisten- planteamientos ecologistas ©
antingenierla genética, o emplea ¢l
vocabulario de la democracia, de los
derechos humanos, etcétera, Tomar
distancia frente a todo, sin ser indife-
rente a nada; esa es la clave.

Habermas podra haber sido calificado
de ingenuo debido a sus propuestas de
«acclon comunicativar, «comunicacion
sin coercion», como modelo societal,
Sin embargo, 1o que estaba haciendo
-Creo- era extrapolar ala sociedad en su
conjunto las condiciones constituyentes
del mundo académico.,




Poco tiempo

después de interactuar con sus
estudiantes, un docente universitario
tendera a concluir que existe un des-
encuentro entre su propla manera de
procesar informacion vy la de sus alum-
nos. Los docentes perciben a sus
estudiantes cada vez mas distintos de
CcOMO se recuerdan a st mismos como
jovenes, de como recuerdan gque ellos
aprendian y de como entendian ellos o
que era estudiar. Dicho desconcierto
es bastante comdn en una interaccion
soclal. Conforme pasan los afos, ten-
demos a conservar en nuestra memo-
ria de largo plazo nuestra propia expe-
riencia vy a generdizaria. Los adultos
solemos pensar que la juventud «era»
COMO «€ramos nosotros» de jovenes.
Las ideas que me propongo ensayar
agul, sin embargo, se orientan a dis-
cutir que la distancia entre docentes y
estudiantes en nuestros dias es pro-
ducto de un quiebre intergeneracional
mayor, quiebre que se relaciona con
las demandas de la sociedad de la
informacion, asociadas a maneras dis-
fintas de entender el conocimiento y el
proceso de conocer; estas, a su vez,
generan formas diferentes de aprender.

Una de las maneras mas frecuentes
de describir a la sociedad posindus-
frial es bajo el término «sociedad del
conocimiento» o «de la informacion», A
grandes rasgos, la idea fuerza es que
el conocimiento se sitla en el cen-
fro de la produccion de la riqueza de

Foto: EDU-DCI-PUCP

modo tal que el saber com-
partido es el nicleo central del desa-
rrollo humano (Ruiz, Martinez v Vala-
dares, 2010). Esta idea tan poderosa
interpela la concepcion tradicional de
la educacion de modo que las insti-
tuciones educativas tienen la tarea de
promover gue los estudiantes apren-
dan a aprender (UNESCO, 2005), Ello
supone, entre otros aspectos, pasar
de un paradigma de transmision del
conocimiento a un aprendizaje autodi-
rigido y mas constructivo.

Para un estudiante de nuestros dias,
no resulta dificl asumir que el cono-
cimiento es mucho mas vasto que
aquello que puede recibir en las aulas
0 de los libros. La celeridad a la que
se produce vy circula la informacion
es un hecho dado en el que ha sido
socializado desde muy temprana edad.
L.a necesidad de aprender a aprender
no es, por 1o tanto, una nocion que le
resultle gena. Y tampoco es esta una
i0ea ajena para los docentes. Lo que
no queda del todo claro a aceptar tra-
Dajar en elo es que involucra reamente.

Cuando hablamos de «aprender a
aprender» estamos entrando &l terreno
del desarrollo de habllidades metacog-
nitvas, es decir, aquelas que supo-
nen hacer del pensamiento un objeto
de pensamiento. Sila cognicion se
refiere a la manera como la informacion
es atendida, reconocida, codificada,
dmacenada en la memoria, recupe-
rada, etcétera, la metacognicion se

E N ©

El reto de conocer y de
aprender a aprender
en la universidad

MARIA ANGELICA PEASE

refiere a nuestro cono-
cimiento sobre dichas operaciones y
sobre como dichas operaciones pue-
den ser empleadas para conseguir una
meta de aprendizaje.

Existen tres niveles vinculados con las
nablidades metacognitivas siguiendo el
esguema gue propone Kuhn (1999):

i) Qué sabes, lo cual implica reconocer
los saberes previos en tomo al tema y
poder identificar gue la informacion por
aprender es distinta de aquella que
unNo ya conoce,

i) Como lo sabes, que supone la posibili-
dad de ioentificar, seleccionar, planificar y
monitorear estrategias de aprendizaje, v

iy Qué piensas sobre lo que es saber
0 conocer, es decir, la comprension
epistemoldgica o las creencias sobre
el saber, vinculadas con la concepcion
sobre lo que es el conocimiento v el
proceso de aprender, 1o cual, a su vez,
influye vy gobierna la disposicion a invo-
lucrarse en actividades relacionadas
con el aprendizaje.

Al plantear la necesidad de aprender a
aprender, estamos, pues, elevando la
vala de la formacion en la universidad
a la conquista de esos tres niveles, es
decir, formar personas que sepan qué
saben, como lo saben vy el valor que
tiene dicho saber.

Sin embargo, el reto es mayor en tanto
cuestiona el paradigma mas extendido
y tradicionalmente vigente de ense-
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fanza-aprendizaje en la  uni-
versidad, aguel en el que la mayoria de
docentes fueron formados, es decr, la
aproximacion de transmision directa de
la informacion. Resulta muy complejo
pensar trabajar hablidades metacogniti-
vas desde una concepcion del conoci-
miento como un objeto externo al indivi-
duo y existente mas alla del sentido que
este pueda elaborar sobre €l, como algo
estructurado vy acabado. La activacion
de dichas habiidades requiere, por el
contrario, que el aprendiz entienda que
SuU pensamiento es ago identificable,
externalizable y posible de ser visto por
€l mismo identificando el camino por el
que llegd a construrlo para poder, a la
vez, seguir aprendiendo. En otras pala-
bras, requiere de una aproximacion a la
ensenanza-aprendizaje mas cercana &l
constructivismo.

Estas dos visiones del conocimiento
corresponden con dos polos de un
continuum. En el enfoque transmisio-
nista, el significado se considera como
existente de manera independiente de
la experiencia. Por ende, aprender es
acumular conocimientos que  existen
mas dla del sueto que aprende de
manera estructurada en términos de
entidades, relaciones y propiedades
Duffy y Jonassen 1991). En la aproxi-
macion constructivista, por el contrario,
el aprendizaje depende de 10s procesos
de construccion de sentido del indivi-
duo (Staub y Stern, 2002), guien, acti-
vamente, elabora significados respecto
del conocimiento, el cual se concibe
como dinamico y sociadmente cons-
truido por individuos con sus propios
SesQos vy valores, La aproximacion de
fransmision directa enfatiza dinamicas
de ensefianza-aprendizaje en las que
el aprendiz recibe v acumula informa-

clon de una fuente
externa (lbros, docentes), v requiere de
practica y repeticion, y de retroalimen-
tacion continua (Skinner, 1984), Ello es
bastante consistente con los métodos
de enserianza denominados «tradicio-
nales», en los que se privilegia el uso
de la paabra por parte del docente
para transmitir informacion. Las aproxi-
maciones constructivistas, en cambio,
requieren que el estudiante sea activo
como parte del proceso de aprender,
activo en su pensamiento y en sus
acciones para hacer suyo el material;
por lo generdl, por ello, van de la mano
de métodos que sittian &l estudiante en
el centro del proceso.

Muchas aproximaciones a la ense-
fNanza vy al aprendizaje se sitian en
medio de estos dos polos; sin duda,
cada una de ellas tiene distintas fun-
clionalidades vy son relevantes  para
diversos tipos de aprendizajes. Sin
embargo, si asumimos la tarea de
desarrollar  habildades  metacogniti-
vas, Si queremos que los estudiantes
aprendan a aprender, nos encontra-
mos con gue el reto requiere trans-
formar la manera en la que la mayoria
de docentes aprendio a enseriar. Ello
supone interactuar con  estudiantes
nacidos en la generacion de la socie-
dad de la informacion y de la masifi-
cacion de internet, quienes desarrollan
conceptualizaciones del conocimiento,

del proce-

samiento de la informacion y del uso

de sus recursos atencionales distintos
de los actuales adultos .

La intensa relacion con las nuevas
tecnologias genera 10 que se ha
denominado la «desmaterializacion»
de la experiencia ser y estar (Villa-
nueva, 2010), en la que la presen-
cla fisica no constituye una condicion
necesaria del estar ni la existencia
material una condicion  necesaria
del ser. Ello coincide con la idea de
Castells (1997) de «virtualidad real,
que pone el énfasis en la adjudica-
cion de una legitimidad equivalente a
las experiencias que suceden en los
mundos virtuales en los que uno par-
ticipa con aguellas que suceden en
la «realidad real>. Nuestros estudian-
tes, literalmente, estan en su muro de
Facebook al mismo tiempo que estan
en clase: estan procesando informa-
cion, interactuando, aprendiendo,
realizando actividades, secuencias,
rutinas v son un avatar en un juego
de rol, un personaje en un medio
social y un estudiante que asiste a
clases. Son identidades vy lugares
que requieren de recursos atencio-
nales y cognitivos, v que compiten
por ellos. Bl problema es que la aten-
cion puede dividirse de manera efi-
clente Unicamente si existen recursos
atencionales disponioles (sl las tareas
son sencillas, por ejemplo) o si tene-
mos practica con la tarea por realizar.

Si asumimos la tarea de desarrollar
habilidades metacognitivas, si queremos
que los estudiantes aprendan a aprender,

nos encontramos con que el reto requiere
transformar la manera en la que la mayoria de
docentes aprendi6 a enseiar.




La diferen-
Cla entre los procesos controla-
dos -los que requieren atencion cons-
ciente- y los procesos automaticos
-aquellos libres de demandas aten-
cionales- tiene que ver no solo con
la experiencia, sino con la demanda
de la tarea (Anderson, 2005). Al
atender a una clase dificimente sera
alguna vez un proceso automatico,
menos aun Si, ademas, se requie-
ren tomar notas y poder identificar 1o
gue se conoce Yy No Se conoce para
formular preguntas. Poner un post
en el muro de Facebook a nivel de
procedimiento podra ser automatico
(como lo es escribir para tomar notas
en clase), pero la carga connotativa
del texto determinaréa en qué medida
esta actividad interfiere y quita recur-
S0S atencionales a las otras realiza-
das simultaneamente (Best, 2004).

Asimismo, la posioiidad de transformar
contenidos que antes estaban res-
tringidos es una de las caracteristicas
del sdato de lo analdgico a lo digital,
Un estudiante puede crear videos a
partir de informacion existente, armar
un meme en segundos, Yy construir
power points con imagenes y textos
que no ha creado. La internet per-
mite, ademas, encontrar informacion
que complete contenidos de manera
extensiva -por no decir infinita- y que
conduzca a nuevos contenidos v nue-
vas preguntas. Elo, sin duda, empo-
dera a los estudiantes, y les permite
integrar lenguajes y entender la l6gica
de los temas de manera mMas pro-
funda al transformarlos. Sin embargo,
la capacidad de procesar informacion
es también limitada. El acceso Infinito
a conocimientos no implica -ni remo-
tamente- procesar mejor la informa-
cion ni razonar sobre su contenido.
Transformar conocimientos  creados
pOr otros No es equiparable a construir
conocimientos de manera  personal
ni puede confundirse nunca con ser
productor de conocimientos. El hecho

de unir aportes de
otros de manera personal y creativa no
puede entenderse como un acto de
creacion intelectual. Sin embargo, esa
nueva relacion con el conocimiento
permite a los estudiantes tener una
relacion mucho mas personal, pro-
ducto de la construccion propia y no
delimitada por la transmision de otro.

Bl desencuentro generacional del que
hablabamos tiene bastante asidero
en la redidad. Los estudiantes, efec-
fivamente, procesan informacion  de
manera distinta. Se  relacionan  con
el conocimiento vy o construyen de
manera distinta. Distribuyen sus recur-
S0s atencionales, vy entienden el dato,
la informacion y el conocimiento de
manera distinta. Pero se encuentran,
a su vez, mas proclives a hacer suyo
el conocimiento v a aproplarse de él, a
seguir buscando y seguir conociendo.
Tal vez, por elo, las aproxmaciones
mas constructivistas, centradas en
estrategias de ensenanza metacogni-
tivas que inciden sobre estos temas,
suelen tener mucho éxito en los proce-
S0s de ensenanza-aprendizaje

En este contexto, la universidad se
enfrenta a dos retos. El primero es
renovar la concepcion del conocimiento
que implica no la transmision, sino la
construccion y renovacion permanente.
El segundo supone promover el didlogo
intergeneracional, en el que los estu-
diantes y docentes tiendan puntos de
encuentro entre sus visiones del cono-
cimiento vy las maneras de potenciarse
como aprendices a lo largo de toda su
vida personal y profesional. Podrfamos
estar hablando de una nueva universi-
dad, esa que resuelva las demandas
gue nuestra sociedad necesita.

" Ver Pease (2012) para un desarrollo del tema de
las nuevas nociones del ser, el estar y el conoci-
miento en la era digital.

2 Ver Bransford, Brown y Cocking (2000) para un
desarrollo del tema.
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La construccion y

tfransmision del conocimiento se ha
transformado a lo largo de la historia oe
occidente, pero el suceso mas impor-
tante en esta transformacion ha sido, sin
duda, el desarrdllo de la escritura. Mien-
tras las culturas se mantuvieron orales,
se dedicd mucha energla a repetr, una
y ofra vez, lo que se habla aprendido
arduamente a través de los siglos. H
conocimiento era tan precioso v dificll de
obtener que surgieron los especialistas:
ancianos sabios, iniciamente vinculados

CARLA SAGASTEGUI

Foto: EDU-DCHPUCP

La desmitologizacion se

produce cuando el mito se reconoce
como tal, como un mito, con el obje-
tvo de renunciar a su veracidad. Este
primer momento constituye una antro-
pogenesis, puesto que esta renuncia al
mito supone la conquista de un pensa-
miento y de una voluntad no alienados,
lo que revela al hombre como produc-
tor de su existencia. Esta desautoriza-
cion deja a los dioses de la realidad &l

morphosis

of Diana», Hispanic Review, Vol

73, N° 3, 275-290, 2008) considera
el proceso de desmitologizacion como
un suceso que se habria iniciado con
los primeros cristianos, cuando estos
puscaron conclliar el politelsmo greco-
rromano con la teclogia hebraica, de
tal forma que se establecio un para-

Ya no se deberfa pedir la memorizacién -pues la «memoria» se encuentra en la internet-,

sino pedir el dominio de categorfas académicas que permitan organizar la informacién.

a las instituciones religiosas, que trans-
mitian el conocimiento mediante mitos
y rituales. B poder de la escritura, con-
centrado en el registro y en la posibiidad
de comparacion con la redlidad, trajo
consigo la posibiidad de cuestionar los
modelos de representacion  religiosos.
Este proceso de secularizacion, segun
Paul Ricoeur (H conflicto de las interpre-
taciones. Ensayos de hermenéutica, Il
Introduccion a la simbolica cel mal, Bue-
nos Alres, FCE, 2003) produjo un pro-
ceso de desmitologizacion fundamentel
para la comprension de la construccion
del conocimiento contemporaneo.

quedarse con su «verbo» y confinarlos
en el cielo. Tal como lo describe Jagues
Derda (La relgion, Madrd, PPC,
1906), refra la responsadiidad que
antes descansaba en Dios y la deposita
en los mismos seres humanos, quie-
nes desarrollan un razonamiento &tico,
el libre albedrio.

Existe, pues, un primer nivel de desmi-
tologizacion, el mas externo y super-
ficial; por ello, también el mas evi-
dente. Marlene G. Collins («<Subversive
Demythologizing in Calderdn de la Bar-
ca's Fineza contra fineza: The Meta-

lelismo entre el dogma cristiano vy 1os
mitclogemas  (heredados de cuando,
en el sigo V a. C., los mitos fueron
cuestionados como forma de cono-
cimiento por los filosofos griegos v
quedaron establecidos como motivos
simbolicos). Este paralelismo dio como
resultado que los mitos fueran leidos
como alegorias religiosas. El neopla-
tonismo medieval colabord a conver-
tir los mitos en alegorias morales, las
cuales fueron desarroladas posterior-
mente como eiemplos de virtud en el
renacimiento  europeo.  «Desmitologi-
zar» significa, entonces, no solo reco-



nocer el mito como tal, sino también
liberar su fondo simbolico (Eduardo
Lopez-Tello, Simbologia v Ibgica de la
redencion. Ireneo de Lyon, Hans King
y Hans Urs von Balthasar leidos con la
ayuda de FPaul Ricoeur, Roma, Editrice
Pontificia Universita Gregoriana, 2003).
Buen ejemplo es el discurso psicoana-
litico que liberd el fondo simbdlico de
los mitos griegos al utlizarlos para la
representacion de la psigue humana.
Fue asl como el hombre modemo
supuestamente culmind la desmitolo-
gizacion de las formas cosmologicas
del conocimiento al reemplazarlas por
la ciencia y la técnica modemas, asl
como por las formas en las que el
hombre presenta su responsabiidad
ética y poltica en la actualidad.

Hoy en dia, la escritura contemporanea
en laintermet v los recursos audiovisuaes
de los medios masivos de comunicacion

ocasiones, _irdig
tudles. oI

> Una oralidad secunda-
. Ong, Oraload y escritura:

tecnologias de la palabra, México, Fondo
de Cultura Econdmica, 1987), término
con el que se subraya que se trata de
la oralidad de personas que provienen
de la cultura escrita, que tienen claridad
respecto del pasado, presente y futuro,
Que pueden especular, que dominan
multiplicidad de convenciones vy significa-
dos de la escritura y que son capaces
de establecer descripciones detaladas
de aguelo que ven y de conectarlo en
forma narrativa o abstracta. La sociedad
contemporanea vive actuamente una
era conocida ya como la de la «nforma-
cion», en la que la produccion de bie-
nes «nvisibles» como el conocimiento
clentifico es Indispensable (Scott Lash,
Critica de la informacion, Buenos Alres,
Armorrortu, 2005), Ni siguiera sabemos
QuE carreras son las que se necesitaran
en &l futuro v la velocidad de la informa-
cion también ha cambiado radicalmente
nuestra perspectiva de las cosas. Tene-

—-MOs Que adelantamos: ya no se trata de

2-Que se desarrollen modelos y
aros. Pero, ademas, la
Osicdad contemporg-
sustancialmente,
5 colegios de

razon por la cua

E @

sociedades con amplia tradicion escrita,
ya no se deberfa pedrr la memorizacion
-pues la «memoria» se encuentra en la
internet-, siNo pedir el dominio de cate-
gorias académicas que permitan organi-
zar la informacion.

En el caso peruano, mas del 40% de
nuestra poblacion aun pertenece a tra-
diciones orales. Se necesita encontrar
puentes para un didlogo Intercultural,
para lo cual, quiza, la ordidad secun-
daria vy audiovisual nos pueda ser de
mucha utiidad, pues no se puede
ensenar la escritura sin tener una clara
conciencia del impacto emocional que
esta conlleva. Pasar de una cultura oral
a una cultura escrita puede producir
serios problemas de exclusion y crisis
existenciales. Tampoco se trata de un
proceso inmediato: en la cultura euro-
pea y occidental, se tardd cerca de
ocho siglos, durante los cuales se uti-
liz6, paraddjicamente, la lectura colec-
tiva vy las tareas memoristicas como
herramientas para alcanzar una menta-
idad autorreflexiva, condicion indispen-
sable para el desarrollo de una autén-
tica y valiosa capacidad de decision.
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Walter Benjamin

La universidad es, por excelencia, el
espacio de transmision y creacion de
nuevos conocimientos en la sociedad.
Por un lado, en esta, los estudiantes
deberlamos  abocarmos mas  profun-
damente al gercicio de pensar en
su sentido mas auténomo, es decr,
reflexionar acerca de o que nos rodea
y repensarlo para no aceptar de forma
automatica la informacion  existente
como verdad; de esta manera, inten-
tamos acercamos a la utdpica libertad.
La universidad debe buscar cultivar
estudiantes con pensamiento  critico
e independiente que no solamente
memoaricen informacion, sino que sean
capaces de emitir juicios personales y
fundamentados al respecto, estudian-
tes que reconozcan la verdad de lo que
se les ensefia 0 que lo critiquen con
argumentos vy planteen modificacio-
nes; esta es un manera de crear nue-
vos conocimientos. Como bien sabe-
mos, el conocimiento no es estatico,
sino que cambia con el tempo v, para
lograr su adaptacion, necesitamos for-
mar ciudadanos avidos de conocer vy
dotados de un espiritu critico.

¢, Qué conocimiento
queremos producir
desde las universidades”

Por otro lado, las universidades tam-
pbién son consideradas un espacio
de formacion profesional y del cual
los alumnos deben egresar capaci-
tados para sobrevivir en un mundo
laboral competitivo. Dejamos el cole-
gio alrededor de los diecisiete anos y
nos encontramos abrumados por la
eleccion de una carrera gue nNos inte-
rese y que, ademas, nos garantice la
supervivencia, Asl, muchas veces, las
universidades priorizan la transmision y
generacion de un conocimiento que
sea rentable, aquel gue las empresas
actuamente requieren. Entonces, la
educacion superior termina enfocada
en generar Unicamente conocimiento
especializado vy tecnico que permite &l
estudiante triunfar en un ambito de la
vida laboral, mas descuida la formacion
en las bases clentificas y humanistas.

Esto ha venido ocurriendo en nues-
1o pals desde la década de los anos
90 con la proliferacion de universida-
des-empresa gue consideran la edu-
cacion Unicamente como un negocio.
£l problema radica en que el conoci-
miento se vuelve una mercancia que
solo responde a una ogica de mer-
cado v la universidad queda instru-
mentalizada, ya que casli no se realiza
investigacion. Yano se plensa para que
se crea conocimiento 0 hacia donde
estamos apuntando como sociedad;
tampoco se estimula la capacidad
Creativa de los estudiantes; Unica-
mente, se busca producir el conoci-
miento gue mas INngresos genere,

CRISTINA VALEGA

Esta tension entre un conocimiento cri-
fico e independiente, y uno orlentado a
generar las destrezas profesionales de
mas demanda responde a un conflicto
mayor que debe ser resuelto para no
crear un conocimiento desfasado de la
redlidad ni uNo gue meramente se mida
en su afan de ser Ut a las [ogicas socia-
les existentes. Sin embargo, considero
prioritario establecer que el derecho a
la autonomia universitaria debe ser fir-
memente defendido y preservado. Elo
se debe a que, sila universidad se ve
condicionada ¢ supeditada al Estado o
a mercado, entonces no podra surgir
un pensamiento crtico ni- autdnomo
que repiense lo existente v lo confronte
cuando haya que hacerlo.

Conocimiento
para la sociedad
no es aquel que

memorizamos

y aplicamos
automaticamente
en la practica,
sino aquel que

aprehendemos,
cuestionamos y,
luego, ponemos a
disposiciéon de la
sociedad segun
nuestro analisis de
lo que esta requiere.



Debemos comprender la importancia
de la universidad como espacio para la
reflexion, la reevaluacion de los conoci-
mientos establecidos, vy la transforma-
cion y creacion de nuevos saberes. No
pretendemos obviar que también debe
proveer una especidizacion  profesio-
nal, pero esta no puede concebirse sin
una formacion clentffica, poaliica, ética
y credtiva de base, que, por eemplo,
se da favorablemente en universida-
des que proporcionan una formacion
en estudios generales humanisticos 'y
clentfficos previos a la especializacion
en una profesion. Considero esta for-
macion un deber moral, sobre todo
en un pals como &l nuestro, en el que
las estructuras existentes conservan la
inequidad v la pobreza; por esta razon,
debemos cuestionarlas rigurosamente y
plantear nuevas, No atenemos a ellas.

La manera mas adecuada de gene-
rar conocimientos que beneficien a la
colectividad no es formar especialistas
que lenen las plazas empresariales
requeridas. Es, mas bien, mantener a
las universidades como espacios de
deliberacion en los que nos pregunte-
mos qué puestos laborales deberian
existir sobre la base de una relacion
integradora entre Estado, empresa vy
sociedad, recordando que el fin ulterior
es el desarrollo de esta Ultima.

Conocimiento para la sociedad no es
aguel que memorizamos vy aplicamos
automaticamente en la practica, sino
aquel que aprehendemos, cuestiona-
mos Y, luego, ponemos a disposicion
de la socledad segin nuestro analisis
de lo que esta requiere. Asl, necesita-
mos una universidad no solamente de

E

orofesionales y especidistas, sino una
abierta que esté en constante interac-
cion con la sociedad a la que perte-
nece y que le dé un lugar importante a
la investigacion v a la creacion.,

No nos informemaos para ser los pro-
fesionales mas conocedores de un
tema que la logica del mercado pone
en agenda. Aprehendamos cono-
cmientos que nos hagan criticos v,
sobre esa base, analicemos las 16gi-
cas imperantes en la sociedad y modi-
figuemos las necesarlas para, asi, ser
Ciudadanos mas libres y conseguir
una sociedad mas humana.
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LI GG 6 55N desde los primeros afios de la formacion universitaria.
ASISTENTE OAA-EE.GG.LL.

VO a decir que, en estos tiempos altamente tecnoldgicos, la
conocimiento, definitvamente, se €ncuentran expermentando
una revolucion. Vivimos en un mundo aftamente estmulante; la rapidez con la que viaa la
informacién y el facil acceso que los indviduos «Colgados» de Ia red tenemos a ella hacen
que el dinamismo con el Que construimos las representaciones del mundo -q través de las
Cuales estructuramos Nuestro conocimiento- seq vertiginoso.

i facil y rapido aceeso a la vasta informacion Que circula en intermet agiiza notablemente el
intercambio de ideas Y plantea nuevas plataformas para elo. Sin embargo, entre tanto fiujo
rgpido de informacion, se nos presenta el siguiente problemar ¢0Mo lograr enfocamos
€N Un punto v profundizar en él, sl lo que sucede €S que recibimos muchisima informacién
sobre muchos puntos, pero de manera Superficial? Fn ese Sentido, también tendriamos que
plantearmos el problema de cuénto logra un estudiante enfocar su atencién en estos tempos
Y ¢émo un docente lograria captar Ia atencion de los chicos en sste contexto acelerado,

Las TIC, tecnologias de |a informacion v la comunicacion, son un glemplo de como Ia
tecnologia puede ser una dliada en Ia fransmision del conocimiento. Estas son plataformas
activas en las que el docente plantea ol punto de partida para Que se inicie el proceso de
aprendizaje utiizando recursos tecnoldgicos para estimular las capacidades existentes en
el estudiante, quien, de la mano de este tipo de recursos intelgentes, va siendo el propio
constructor de su conocimiento de manera activa,

simplificacién de los procedimientos, mayor agiidad, pero tambign Ccomplejizan la escritura y
la'lectura si observamos este fendmeno desde una perspectiva generacional, por giemplo.
Un nifto pequerio Creceré y aprendera desde este tipo de soportes digitales, pero ¢aue hay
de quiénes pertenecemos a generaciones anteriores? En adeptarnos, creo, est4 Ia Clave,
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CESAR GUEVARA PAREDES
PROSECRETARIO EE.GG.LL.

En intemet, Facebook, Twitter,

los blogs y otros medios de
comunicacion  masiva  permiten
que el conocimiento se pueda

construiry se pueda transmitir de una manera mas rapida
e inmediata. Es curioso que coexistan estos canales de
informaciéon actuales, junto con otros, como los litros o las
clases e, incluso, conversaciones que uno puede tener
en el pasto. B conocimiento se construye a partir de la
interaccion, ya sea de la interaccion social o de uno con
el medio. Por elo, es importante que no dejemos de lado
que sea esta interaccion la que se construya y que, a la
vez, transmita el conocimiento.

[, Nan Ne
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© Actividades

Inauguracion
del auditorio
de EE.GG.LL, (20-09—2012)

y los ofectos de la crisis
ol (03—10—2012)

Wittgenstein contra el | '
fundocionalismo (13—09-20\2) . ! T
financiera internacion:

Indulto a Fujimori - Posturas
encontradas (10-10-2012)

El Qutoconocimien
al homo mensurq

to en Platén
. €omo critica ”
9 Protagoras (04-10-9012) rerecore o 0

o interdisciplinario
1-2012) Seminario «Liberalisme
= en el siglo XX (08-1-2012)

Coloqui
Fronteras |» (16-1

L a coleccién, de Grecia Céceres
(22-11-2012)
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(18-04-201%
Conferencia «Crisis econémica internacional:

~_una perspectiva liberal» (25-04-2013)

Presentacion de Hot surs
(25—04—2013)

Je Loura Restrepo
e
\ Conferencia «Ep\stemologio y
ps'\cologio» (02—05—2013) | —
o o o o dveer;ZOtor'o Universitari
e cracia» (25_04_2013303 y ,

———

Conferencio Freud, el tiempo

y los historiadores” (03—05-20\3) —
Qcion
dramdticas) dC werioos callosos (4
—‘\’ e Alfredo Bushby, (g@Ce e,
9-05-2|
— 013)

Presentoac’m Cuerpos callosos (trece obras

de Alfredo BushoyY (09 05-2013)

dramo’t/cos),
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© Convocatorias y proximas
actividades

Oprosac - Oficina de Promocion Social y Actividades Culturales @)
Oprosac esta conformado por un equipo de voluntarios, estudiantes de Estudios Generales t jg
Letras, quienes participan de manera permanente durante un ciclo con la finalidad ode HO
promover y organizar actividades culturales v de responsabilidad social. Para ello, nos ) D
dividimos en cuatro areas: Promocion Social, Cultura, Grupos y Comunicaciones. Q

A través del érea de Grupos promovemos iniciativas de otros alumnos y apoyamos las
que ya se encuentran organizadas.

ao's

Si deseas formar parte de OPROSAC no te pierdas de la nueva convocatoria para el

semestre 2013-2. — g
= o —

iSitienes en mente una actividad y deseas llevarla a cabo, acércate a Oprosac! g S:
Nos encontramos en el Ser piso frente al L-316 D E i
Siguenos o] o

Oprosac Letras PUCP m m
| = Q.

Twitter m )

oprosac @oprosac N

-

Correo !—‘ ,.Q

oprosac.eeggl@pucp.pe g

qv)
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OAA - Oficina de Actividades Académicas

La Oficina de Acthvidades Académicas de Estudios Genera- Asimismo, la OAA dirige la linea comunicativa de la
les Letras busca concebir, impulsar, coordinar y supenvisar facultad y difunde todas las actividades que esta pro-
las actividades académicas y culturales no curriculares de la duce desde la docencig, la investigacion, la responsabi-
facultad, tanto aguellas gue provengan de nuestros docen- lidad social y el ambito cultural. Asf, la OAA supenvisa la
tes como del decanato. En ese sentido, invitamos a todos imagen de Estudios Generales Letras de manera Interna
los profesores de la facultad a canalizar cualquier iniciativa y también hacia afuera, a través de nuestras redes sociales
propia a través de nuestra oficina. La OAA los apoyara con y de la mano con la prensa externa. El fin Ultimo es mostrar,
la organizacion de la actividad, brindando apoyo logistico dentro vy fuera de la PUCP, que EE.GG.LL. es un centro
y gestionando 10s pasos necesarios para su realizacion., activo de difusion y generacion de conocimiento.

Juegos Florales 2013

Presentacion de textos
Desde el 2 hasta el 12 de setiembre

Revisa las bases v participa:hitp://facultad. pucp.edu. pe/gens-
rales-letras/flles/2013/06/20130624-bases_juegos_flora-
les 2013 pdf

-l
—

e
N

Ceremonia de Premiacion
Jueves 14 de noviembre - 6:00 p.m. - Auditorio de EEGGLLL. =
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© Publicaciones de Letras

Creacion literaria 2010-2011

En noviembre de 2012, se publicd un
nuevo numero de la serle Creacion literaria.
Esta publicacion busca incentivar la escri-
tura creativa entre nuestros estudiantes
mediante la publicacion de los mejores tra-
bajos realizados en los talleres de narrativa
y poesfa impartidos en Estudios Generales
Letras. En este numero, los trabajos pre-
sentados corresponden a los talleres desa-
rrolados durante 2010y 2011.

2010 - 2011
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ESTUDIOS GENERALES LETRAS

LETRAS

Homenaje a Luis Jaime Cisneros

Tres veces la firma de Luis Jaime v tres articu-
Homenaje a los presentados por sus amigos y exalumnos.
Luis Jaime Cisneros o ‘

Esta publicacion recoge las ponencias pre-
sentas en el homenaje que Estudios Gene-
rales Letras rindi¢ a Luis Jaime Cisneros, pri-
Desdetodas esto. mer decano de Estudios Generales Letras,
en abril de 2012, tras un afio de su partida.
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Sobre los autores de este nimero de Mural de Letras

Nahil Hirsh es secretaria académica de EE. GG.LL. Tiene unalicencia-
tura en Linguistica y Literatura, vy es egresada de la maestria en LingUis-
tica Hispanica y del Plan Especia de Licenciatura en Educacion para el
Desaralo de la PUCP. Actuamente, cursa estudios en la magestria de
Poltica y Gestion Universitaria en la Universidad de Barcelona.

Pablo Quintanilla es decano de EE.GG.LL. Tiene un doctorado
en Flosofia por la Universidad de Virginia y una maestria en Flo-
soffa por la Universidad de Londres, King's College. Es bachiller
en Humanidades con mencion en FHlosofia asli como licenciado
en Filosofia por la PUCP,

Augusta Valle es directora de estudios de EE.GG.LL. Es magis-
ter sclentiae en Ecoturismo por la Universidad Naciondl Agraria de
la Molina, licenciada en Educacion Secundaria con especialidad
en Historia y Geografia por la PUCP, egresada de la licenciatura de
Historia, v bachiler en Letras v Clencias Humanas con mencion en
Historia por la PUCE. Actuamente, cursa estudios de doctorado en
Educacion en la Universidad Auténoma de Barcelona.

Julio Caceda es representante estudiantil ante la Asamblea Universi-
taria y & Consgjo Universitario. Es dumno de la Facultad de Letras y
Clenclas Humanas en la especialicad de Hosoffa.

Gonzalo Cobo es asesor del Consgjo Nacional de Educacion,
pachiler en Letras v Clenclas Humanas con mencion en Hiosolfia,
y licenclado en Educacion (PUCP), diplomado en Educacion de
Calded v Equidad, y magister en Polticas Educativas (Universidad
Alberto Hurtado, Santiago de Chile). Tiene experiencia en gestion
educativa, y en la elaboracion de materiales y textos educativos.

Carmen Coloma es decana de la Facultad de Educacion v profe-
sora principal del Departamento de Educacion de la PUCE. Tiene un
doctoraco en Flosofia y Clencies de la Educacion por la UNED; es
megister en Educacion con mencion en Planificacion de la Educa-
clon v licenclada en Psicologia por la PUCP.

Rafael Fernandez Hart es sacerdote jesuita y director de medio
universitario de la Universidad Antonio Ruiz de Montoya. Es licenciado
en Hiosofia por la PUCE. Tiene formacion academica en Francla, en
el Centre Sevres-Facultades jesuitas de Parfs. Obtuvo maestrias en
Hlosofia (en Flosofia de la Religion) vy en Tedlogia (especiaidad de
Teologia Fundamental) v, desde 2009, es doctor en Hlosofia en la
especididad de Mistica y Religion.

Oscar Augusto Garcia Zérate es magister en Flosofia por la
Universidad Nacional Mayor de San Marcos, y profesor principal
de la Facultad de Letras vy Clencias Humanas de la misma insti-
tucion. Es docente-investigador del Instituto de Investigacion del
Pensamiento Peruano v Latinoamericano.

Efrain Gonzales de Olarte es economista por la Universidad
Nacional de San Antonio Abad del Cusco (UNSAAC), magister en
Clenclas Econdmicas por la Universidad Catdlica de Lovaina (Bél-
gica) y doctor en Economia del Desarrollo por la Universidad de
Paris |, Pantedn-Soroona. Es profesor principal del Departamento
de Economia y vicerrector académico de la PUCP. Entre 1987 v
1991, fue director del Instituto de Estudios Peruanos.

Ana Paula Simén es presidenta del Centro Federado de
EE.GG.LL. vy aumna de EE.GG.LL. en la especialdad de
Comunicacion para el Desarrollo,

Stefany Fabiola Lozano es dumna de la Facuttad de Derecho de la
PUCP vy de la Facultad de Clencias Contalles de la UNMSM.

Santiago Roncagliolo es licenciado en Linguistica v Literatura por
la PUCP. Es autor de varlas novelas y ganador del premio Alfaguara
2006 por su novela Abri rojo.

Claudia Rosas Lauro es doctora por la Universidad de Horencia
(talia), lcenclada y magister en Historia por la PUCP, donde se des-
empena como profesora del Departamento de Humanidades.

Juan Miguel Espinoza es docente del Departamento de Huma-
nidades; es licenciado en Historia por la PUCP. Actualmente, cursa
estudios en la maestria de Historia de la Escuela de Posgrado y es
asistente de la Oficina de Actividades Académicas de F=.GGLLL,

Guillermo Rochabrin es magister y licenciado en Sociclogia
por la Pontificia Universidad Catdlica del Pert. Fue director de la
revista Debates en Sociclogia vy profesor principal del Departa-
mento de Clenclas Sociales,

Maria Angélica Pease es profesora del Departamento de Psicologia
y docente en la Escuela de Posgrado de la PUCP. Tiene una maes-
fria en Psicologia Educacional/Ciencla Cognitiva y un doctorado en
Psicologia por The Trustees of Columbia University, B UU.

Carla Sagéstegui es coordinadora del Area de Desarrollo Social
de la Direccion Academica de Responsabilidad Social y docente
del Departamento de Humanidades de la PUCP. Tiene un docto-
rado en Arte, Literatura y Pensamiento por la Universidad Pompeu
Fabra de Barcelona. Se ha especializado en herramientas litera-
rias que faciitan el didlogo intercultural, especiamente respecto
de culturas de tradicion oral.,

Cristina Valega, presidenta de la Federacion de Estudiantes
(FEPUC), es aumna de la Facultad de Derecho. Es fundadora de
Educa Ancon, proyecto que busca mejorar la calidad educativa del
Colegio César Valejo en el asentamiento humano Vila Estela-Ancon.
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